LARANDE |

GENOMBROTTET — BLAD 25 —APRIL 2014

Genombrottet dr LTH:s pedagogiska stod- och utvecklingsenhet som bland annat ger hig-
skolepedagogiska kurser och beforskar undervisning och lirande. Genombrottet bistir ocksi
lirare, programansvariga och LTH-ledningen med stod for undervisningsplanering, under-
sokningar och ett ramverk for hogskolepedagogisk meritering.

Vad kdnnetecknar en text av god kvalitet och hur starkt paverkar textens utformning, sammansattning och
uppbyggnad ifall en avhandling eller rapport uppfattas som hdgkvalitativ? Dessa fragor har aktualiserats med
anledning av Hogskoleverkets utvarderingssystem av utbildningar, som lagger stor vikt vid skriftliga rapporter
producerade i samband med examensarbeten. Detta nummer av Larande i LTH har akademiskt skrivande som
tema och innehaller fyra artiklar som diskuterar detta ur flera perspektiv. | tva av artiklarna far vi ta del av tan-
kar och reflektioner fran personer som arbetar specifikt med skrivande i akademisk milj6, dar de bland annat
beskriver pa vilket satt de stddjer andra i skrivandeprocessen och organisationen kring detta. En artikel lyfter
vikten av att studenten sjalv far formulera fragestallningen i sitt examensarbete da detta ar tydligt kopplat
till kvalitén pa den slutliga rapporten och ytterligare en staller den viktiga frdagan om vem som tar ansvar fér
studenternas progression i sprakutveckling under utbildningen.
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Exempel pa konmunikation i skriftlig form vid hogskolor och universiter
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The importance of communication and writing

in higher education

Reflections from an English for Specific Purposes lecturer

Lene Nordrum, Sprak- och litteraturcentrum, Lunds Universitet

Writing and general communication skills are becoming
hard currency in Swedish higher education today, not the
least since Universitetskanslersimbetet (UKA) bases the
bulk of its audit of the quality of Swedish higher education
on student writing. The big question seems to be whether
poor student writing is due to poor writing skills or to poor
understanding. As a teacher of science communication
courses, specializing in the area English for Specific Purpo-
ses (ESP), I of course appreciate the increased focus on com-
munication, and welcome the questions above. My interest
in these issues has grown from dealing with writing and
communication both in my own academic work in English
linguistics, in my previous position as university lecturer in
ESP communication and writing courses at Chalmers Uni-
versity of Technology, and now here at LTH, where I teach
the course Academic Writing for Publishing in the Science
and Engineering Disciplines (henceforth: Academic Writ-
ing). In this text, I stress that LTH has much to gain from
an increased focus on communication and writing, and il-
lustrate this position with some examples from the course
Academic writing .

Pioneered and developed by university lecturer Margaret
Newman-Nowicka, Academic Writing is a firmly establis-
hed and — judging from the number of applicants and cour-
se evaluations — hugely successful elective course offered to
PhD-candidates at LTH. To apply for the course, PhD-
candidates need enough results to be able to start writing a
research article, and the course is constructed around the
writing process of this article. The focus on a high-stakes
writing task such as the research article is crucial to the
success of the course and is based on the pedagogical idea
that writing assignments are most effective if they are inte-
grated as obligatory components of content classes.

Such integration is the central idea behind the pedagogical
initiatives Content-Language Integrated Learning (CLIL)
as well as the Writing Across the Curriculum (WAC) /
Writing in the Disciplines (WID) pedagogical movement
emanating from a number of higher education institutions
in the US [1]. In addition to emphasizing how writing can
be improved, these pedagogies stress that writing and com-
munication tasks enhances learning. In CLIL and WAC/
WID initiatives, academic-writing specialists and content
teachers thus typically join forces in tailor-made learning
activities and assignments — be they lab-report assignme-
nts, or assignments on how to combine image and text to
explain the components of a falling-film evaporator design.
Examples of CLIL and WAC/WID thinking can be found
in the article Chemistry journal articles: An interdiscipli-
nary approach to move analysis by Stoller and Robinson
[2] and in the text book Write as a Chemist written by the
same team [3].

In my opinion, the pedagogical insight that focus on com-
munication and writing enhances learning is pivotal to how
we should address writing and communication issues in
higher education. The course Academic Writing can serve
as an example in this respect. As mentioned, the course fo-
cuses on the research article, and the task at hand is 1) to
recognize how the research article serves certain communi-
cative functions and goals shaped by contextual variables
such as audience and culture and 2) to apply this know-
ledge in the writing of a research article draft. In simple
terms, the course involves reflection on questions central
to all communication: what do I need to say and to whom,
what can I say, in which order do I say it, and which style
of language do I use when I say it? For instance, the rhe-
torical model Creating A Research Space (CARS) for the
introduction section in research articles (see [4] and [5])
reflects the cultural convention in academia that research
papers present something novel and significant. The pe-
dagogical power of the model is that writers can use it to
reflect upon how they might structure and phrase langu-
age to achieve communicative goals, but also, and perhaps
more importantly, to understand what their contribution to
the research community is.

Lene Nordrum

LARANDE | LTH - BLAD 25



So, to return to the question of whether bad writing is just
bad writing or also bears witness of poor understanding,
I would like to rephrase the question slightly: what do we
gain from serious integration of writing and communica-
tion tasks in content courses across higher education pro-
grams and courses? The answer to this is that such inte-
gration composes a win-win scenario for higher education
pedagogy. When students work with texts to suit different
audiences and contexts, they ultimately approach content
matter from different angles. Such flexibility of vision and
approach stimulates critical thinking, one of the key stra-
tegies for deep approaches to learning. As reflected in this
issue of Lirande i LTH, LTH is beginning to build on such
insights both at the undergraduate and graduate levels.
Let’s continue that work.
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Att stdlla fragan om fragestallningen

Hur kan examensarbeteshandledare arbeta for att starka studenternas

formaga att hantera fragestallningar?

Johan Axelsson, Fysiska Institutionen, Avdelningen for Atomfysik, LTH, Fredric Bauer, Institutionen for Kemi-
teknik, LTH, Christian Hulteberg, Institutionen f6r Kemiteknik, LTH, Sofia Waldemarsson, Institutionen for

Immunteknologi, LTH

Enligt examensmélen for civilingenjdrsexamen i examens-
ordningen ska varje student “visa formaga att med helhets-
syn kritiske, sjilvstindigt och kreativt identifiera, formu-
lera och hantera komplexa fragestillningar”, vilket ocksé
fastslds i kursplanen for examensarbeten inom civilingen-
jorsutbildningarna vid LTH. Det ir enligt dessa méil tyd-
ligt att studentens utveckling av ett sirskilt forhdllningssict
till frigestillningar dr en viktig del i att bli civilingenjor.
D3 fragestillningen i de uppgifter studenten genomfdr i
kurserna under utbildningen oftast dr definierad av lira-
ren har studenten, efter flera ars hogre utbildning, en be-
grinsad vana av att resonera kring och formulera en tydlig
frigestillning. I ett projekt inom den hogskolepedagogiska
kursen Handledning i teori och praktik undersékte vi hur
detta speglas i examensarbeten, genomforda under de se-
naste dren pa sju olika institutioner. Vi identifierade detta
som ett viktigt utvecklingsomrade for handledare av exa-
mensarbeten inom civilingenjorsutbildningarna pA LTH.

D4 civilingenjorsutbildningen befinner sig i spinningen
mellan det tillimpade och yrkesinriktade 4 ena sidan, samt
det teoretiska och akademiska 4 andra sidan, frigar vi oss
om det kan vara si att det finns brister i undervisningen i
generella kompetenser som vetenskaplig metodik och tradi-
tion di fokus ofta liggs pa att losa konkreta, tillimpade
problem. Civilingenjérer arbetar ofta med olika former av
utveckling, savil inom niringslivet, som de som fortsitter
inom akademin. Det ir dirfor mycket viktigt att civilin-
genjorer vid examen ir vana att forhilla sig till komplexa
fragestillningar. Att knyta ihop detta i ett forskningsfor-
beredande examensarbete har visat sig vara svart, en er-
farenhet som dragits dven inom andra yrkesutbildningar
[1]. Detta paverkas ocksd av ingenjérsvetenskapernas till-

limpade karaktir och att det vid examensarbeten pid LTH
ofta finns externa intressenter - fdretag som, inom ramen
for ett examensarbete, vill 16sa specifika problem. D3 exa-
mensarbetet ofta ger chans till ett forsta jobb kan studenten
vilja lita foretagets intressen gd fore utbildningens, vilket
handledare och examinator pd universitetet méiste arbeta
for att balansera.

Att formulera tydliga forskningsfragor idr viktigt oavsett
dmne och typ av studie dé de ger en kort, kirnfull beskriv-
ning av imnets relevans. Litteraturen om just forsknings-
frigor dr dock mycket begrinsad, speciellt f6r empiriska
studier, i forhallande till mingden generell litteratur om
forskningsmetodik [2]. Forskningsfrigans syfte dr att over-
brygga gapet mellan forskningsproblemet och metoden och
bor tydligt beskriva att amnet 4r forskningsbart, samt re-
flektera dver vilka omriden som ir relevanta for det givna
forskningsfiltet. For kvalitativa studier bor forskningsfra-
gan adressera fem av sex foljande element: vem, nir, var,
hur, vad och varfér [3] och i kvantitativa studier anvinds
forskningsfrigan for att identifiera malpopulationen, iden-
tifiera variablerna och vad vi vill lira oss om dem [4]. I
granskningen fokuserade vi pa hur fragestillningen identi-
fierats, det vill siga hur problemets vetenskapliga och tek-
niska kontext beskrivs, hur frigestillningen formulerats i
form av konkreta och tydliga forskningsfragor, hur frage-
stillningen hanterats, vilket begrinsades till avgrinsningar
av dmnet samt slutsatser som tydligt dterkopplar till frige-
stillningen.

Var erfarenhet frin det material vi har gtt igenom ir att de
flesta examensarbeten producerade pd LTH ir av hog kva-
litet och vil utforda arbeten, men att detta inte framgir om
arbetet inte presenteras pa ett tillfredsstdllande sitt. Resul-
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taten och deras relevans riskerar att ga forlorade. Fragefor-
muleringen ir avgorande for en rapports kvalitet, bdde fér
lisbarheten och for att i slutindan kunna dra tydliga och
korrekta slutsatser, vilket kan ses som avgérande for hur
lyckat ett projeke blivit totalt sett. Manga examensarbeten
vid LTH utf6rs i samarbete med industripartners. Detta ir
ett mycket virdefullt samarbete genom att det ger en chans
for studenter att fd en inblick i féretagsvirlden och etablera
kontakter for framtiden. Vi har dock sett en tendens att
rapporterna frin arbeten utférda i samarbete med en in-
dustripartner redovisar den vetenskapliga bakgrunden och
fragestillningen mindre tydligt 4n arbeten handledda ute-
slutande pd institutionerna. Examensarbeten inom akade-
min utgdr dock ofta en mindre del av stérre forskningspro-
jekt. D4 finns det en risk, precis som med projekt utférda
i samarbeten med industripartners, att studenten far frige-
stillningen serverad av handledaren istillet for att sjilv fa
tid att identifiera och férstd problemet som ska l6sas.

att for den skull styra projektet. Genom detta uppnds for-
hoppningsvis att studenten tydligt kinner ett dgande av
det egna projektet vilket leder till ett 6kat ansvarstagande.
De brister vi sig med avseende pa problemformuleringen
i de examensarbeten som analyserades kan delvis bero pa
for stort inflytande av externa intressenter eller handledare.
Bedrivs examensarbetet pa ett foretag dr projektet oftast re-
dan tydligt definierat och den stora biten blir att sitta sig
in i metodiken. Risken idr da att allefér lite tid liggs pd att
formulera problemet pa ett kritiskt och sjilvstindigt sitt.
Samma fenomen kan férekomma pa universitetet dir exa-
mensarbetet kan vara en del av ett storre forskningsprojeke.
Det finns alltid nagon i bakgrunden som ir intresserad av
resultaten. Den eller de personerna har en god inblick i
forskningsfragan och studentens egen problemformulering
kan saledes bli bristfillig. Det ir stor skillnad pa att fa en
fragestillning forklarad for sig jimfért med om man defi-
nierar den sjilv.

"For civilingenjorsexamen skall studenten

- visa formdga att med helhetssyn Rritiskt, sjalvstindigt
och Rreativt identifiera, formulera och hantera Romplexa
frigestdllningar...”

Ofta formulerades introduktionen genom tydliga under-
rubriker sdsom bakgrund, syfte och avgrinsningar vilket
verkar hjilpa studenten att tydliggéra fragestillningen for
sig sjilv och strukturera skrivandet. Vi sig exempel pa hur
frigan var tydligt given och sedan uppdelad i underdelar
som definierade vilka steg som avsigs 18sas och hur. Detta
bidrar till tydligheten och innebir en effektiv utgdngspunke
for att skriva diskussionen genom att bit for bit klargéra hur
delmalen uppnétts och referera tillbaka till introduktionen.
Di avgrinsningar i arbetet angavs, vilket var férhéllandevis
ofta, sig vi att ett vildefinierat syfte ofta ledde till att av-
grinsningarna blev tydliga. Detta pekar pd att for act kun-
na beskriva vilka avgrinsningar som har gjorts si kriver
det att studenten 4r vil fértrogen med problemstillningen.

Kopplingen mellan problemformulering och slutsats hade
ofta stora brister da slutsatserna mer var skriva som dis-
kussion om resultat. Istillet borde en tydligare dterkopp-
ling till forskningsfrdgorna i introduktionen ha gjorts. Det
kan mycket vil vara si att det blir littare att géra denna
koppling om specifika fragor stills upp som sedan besvaras
i slutsatskapitlet.

Handledaren har ett stort ansvar under hela projektets
ging, men kanske viktigast under uppstartsfasen di pro-
blemformuleringen skall definieras. Detta tar tid, men vi
tycker, med stdd i litteraturen (se [5] och [6]), att en hand-
ledare bor lita studenten formulera problemet sjilv, efter
diskussioner med handledare och andra. Handledaren har
en guidande roll och ska dela med sig av sina insikter utan

Det 4ligger oss pa universitetet att som handledare ta ut-
bildningsansvaret och ocksi forse studenten med verktyg
for en 6kad medvetenhet och forstaelse kring komplexa fra-
gestillningar for att kunna férsta, ligga upp och presentera
sitt arbete i text pa ett tillfredsstillande sdce. Vi identifie-
rade detta som ett viktigt utvecklingsomrade f6r handle-
dare av examensarbeten inom civilingenjérsutbildningarna
pa LTH, som dock ocksd kan komma att behova stod av
nya strukturer och systematiska atgirder for att mojliggora
att gemensamma mal ska kunna uppnas for hela fakulteten.
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Kommunikationstraning med progression

En modell for amnesintegrerad fardighetsutveckling

Susanne Pelger, Pedagogisk utvecklare, Naturvetenskapliga fakulteten, LU

Férmagan att kommunicera med olika grupper i olika sam-
manhang ir en av de generella kompetenser som virderas
hégst i yrkeslivet. Denna forméaga dr ocksa ett av de 6vergri-
pande mélen inom den hégre utbildningen [1]. I praktiken
kan vi dock se att den kommunikativa formédgan varierar
mycket, och ibland ocksa brister, hos de studenter som exa-
mineras. Det finns dirfér anledning att 6ka medvetenhe-
ten om vad som kinnetecknar god kommunikation — och
framgangsrik kommunikationstrining — sd att de uppsatta
mailen verkligen nés. Den kommunikation som traditio-
nellt sett trinas mest inom naturvetenskaplig och teknisk
utbildning 4r det vetenskapliga skrivandet, till exempel i
labbrapporter, projektrapporter och examensarbeten. Fo-
kus i utbildningen blir lira-sig-att-skriva i stillet for skriva-
for-att-lira — nigot som har visat sig vara mindre effektivt
bade f6r studenters firdighetsutveckling och dmnesforsta-
else [2]. En mer gynnsam strategi ir i stillet om kommuni-
kationstriningen ir varierad [3].

En tinkbar triningsform hade kunnat vara att erbjuda stu-
denterna en sirskild kommunikationskurs bredvid imnes-
kurserna. Det finns dock nackdelar med en sidan lésning,
eftersom generella firdigheter utvecklas mer framgéingsrike
i ett imnessammanhang [4]. Detta giller inte minst kom-
munikationsfirdigheter [5]. Den dmnesintegrerade kom-
munikationstriningen kan dessutom vara ett medel fér att
fordjupa studenternas forstaelse; genom att skriva och tala
om sitt amne for olika mottagare och i olika sammanhang,
lir sig studenterna att relatera, teoretisera och generalise-
ra sin kunskap och att se den i ett bredare perspektiv [6].
Amnesstudierna och kommunikationstriningen forstirker
dirmed varandra. Samtidigt kan imnesldrarna, 4 sin sida,
kinna osikerhet nir undervisningen inte bara handlar om
till exempel naturvetenskap eller teknik, utan ocksi om
kommunikation. En forutsittning dr dirfor att lirarna ges
stdd och verktyg sa att de kan kinna sig trygga i sin under-
visning.

Genom ett imneséverskridande samarbete har jag, tillsam-
mans med Sara Santesson pa Institutionen f6r kommuni-
kation och medier, utvecklat en modell f6r hur kommu-
nikationstrining kan integreras i amnesstudierna [7]. Det
ursprungliga initiativet till samarbete togs nir jag, som
naturvetare med ansvar for biologistudenters skrivtrining,
bittre ville forstd vad det 4r som gér en bra text bra och en
dalig text dilig. Genom ett tvirvetenskapligt forsknings-
projekt, dir dven Gunldg Josefsson frin Nordiska sprik
medverkade, undersékte vi de populdrvetenskapliga artik-
lar som biologistudenter skriver i samband med examens-
arbetet. Utifrdn artiklarnas styrkor och svagheter fick vi
syn pd vad som brast, inte bara i texterna utan ocksa i stu-
denternas formaga att skriva [8]. Nista steg blev alltsa att
foresla hur kommunikation kan trinas pé ett systematiskt
sitt s att det leder till en progression genom utbildningen.
Denna modell implementeras nu vid Naturvetenskapliga

fakulteten genom det EQIl1-finansierade projektet Kom-
munikation i naturvetenskaplig utbildning (KomNU),
som Sara Santesson och jag leder. Kirnan i projektet ir en
hégskolepedagogisk kurs, som 16per 6ver ett dr och som ett
hundratal lirare foljer. Vi har nyligen ocksa borjat ge en
motsvarande kurs for lirare inom LTH:s D- och E-pro-
gram, dir det finns en uttalad ambition att oka kvaliteten
pa studenternas kommunikationsfirdigheter.

Inom den hogskolepedagogiska kursen utvecklar, genom-
for och utvirderar deltagarna kommunikationsmoment i
sin egen undervisning. Under utvecklingsfasen belyser vi
sirskilt hur de olika momenten férhaller sig till varandra,
sd att det skapas forutsiteningar bade for varierad trining
och progression inom utbildningen. Nyckelpersoner ir hir
studierektorerna, vars sirskilda roll ir att bevaka helheten
och lirarlagets majligheter till stod under férindringsarbe-
tet. Den utvirdering som lirarna sedan gor av studenternas
firdighetsutveckling och imnesforstaelse kommer att utgd-
ra grunden fér vir samlade analys av kommunikationstri-
ningens effekter. P4 detta sitt involverar KomNU-projektet
ett stort antal ldrare, inte bara i undervisningen pa enskilda
kurser, utan ocksd i den utveckling och forskning kring
kommunikation och lirande som sker pd utbildningsniva.
Analysen kommer, tillsammans med goda exempel pd un-
dervisningspraktik, att redovisas i en projektrapport i bér-
jan av ndsta ar.

KomNU-projektets overgripande syfte dr att 6ka medve-
tenheten om hur kommunikation kan trinas pd ett sys-
tematiskt och effektivt sitt, och hur firdighetstriningen
samtidigt kan bidra till en 6kad dmnesforstielse. De ménga
goda initiativ som just nu vixer fram inom projektet vi-
sar att det finns en stor potential for utveckling nir lirare
far tillfille att motas och samverka. Om deras erfarenheter
dessutom sprids éver imnesgrinserna kan effekterna bli
in mer lingtgiende. Det 4r vir férhoppning att vi genom
KomNU-projektet ska bidra till en sidan spridning. P4 s&
sitt kan goda idéer och erfarenheter delas av fler — nagot
som bade vi ldrare, vara studenter och deras framtida kol-
leger kommer att fa gliddje av.
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I min roll som pedagogisk utvecklare arbetar jag med hiogsko-
lepedagogisk utbildning, utveckling och forskning vid Natur-
vetenskapliga fakulteten. Med en bakgrund som genetiker och
larare inom biologiutbildningen har jag under etr flertal dr
arbetat med biologistudenters skrivirining. Min nuvarande
Jorskning har en didaktisk inrikining, dér jag sirskilt intres-
serar mig for sprikets betydelse for lirander — hur studenter
utvecklar sin formdga att skriva och tala om sitt imne och hur
kommunikationen kan bidra till deras forstielse. Mer om det-
ta tema finns att lisa pd min blogg, Naturvetarsprik, hrtp://
naturvetarsprak.blogspot.se.

Progression i sprakutveckling infor

examensarbetet

Vem tar ansvar for studenternas sprakkunskaper?

Charlotte Sjédell, Institutionen fér Designvetenskaper, Avdelningen fér Industridesign, LTH, Mats Johnsson, In-
stitutionen for Designvetenskaper, Avdelningen for Forpackningslogistik, LTH och Bertil I Nilsson, Institutionen
for Teknisk Ekonomi och Logistik, Avdelningen f6r Produktionsekonomi, LTH

Under vdren 2013 genomfdrde forfattarna ett projekt inom
Genombrottets kurs - Hégskolepedagogisk inspirations-
kurs. D3 forfattarna inte kom frin samma imnesomride
sokte vi en gemensam nimnare dir vi kunde dra nytta av
vira pedagogiska erfarenheter. Vi ir alla involverade i att
bide handleda samt examinera examensarbeten och har
i denna roll konfronterats med rapporter som inte mott
forvintad niva. I UKAs senaste utvirdering av hogskole-
utbildningarna valde man att i huvudsak fokusera pd de
skrivna examensrapporterna. Det foranleder oss att stilla
frigan: Hur viktig del av examensarbetet /kandidatuppsat-
sen ir rapportskrivandet?

I en debattartikel i Uppsala Nya tidning [1] férfattad av nio
historiker fran Uppsala och Linképings universitet, finner
vi f6ljande inledning: "Orsaken till att vi nu viljer att g
ut i offentligheten med ett veritabelt nédrop ir att studen-
terna inte lingre har det redskap som ir nodvindigt for att
over huvud taget kunna ta till sig humanistisk vetenskap:
spraket”.

Debattartikeln [1] tar upp foljande analysresultat, i ett bre-
dare perspektiv - sprikproblem:

*  studenter missforstdir muntlig och skriftlig informa-
tion

e studenterna klarar inte av att lisa kurslitteraturen

* utan hjilp av ordbehandlare ir stavningen over lag
elindig

*  studenterna har ett oerhort begrinsat ordférrad
*  ordférstaelsen dr grund eller direke felaktig

e urttryck — dven enkla vardagsuttryck — blandas ihop
och anvinds fel

* den grammatiska férmdgan ir ytterst begrinsad och
ligger ibland pa en niva som goér studenternas utsagor
direkt obegripliga
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Vi valde att gora intervjuer med studenter, lirare och pro-
gramledare frin olika delar av LTH for att fa en 6verblick
av situationen. Frimst intervjuade vi representanter for
Arkitektur, Industridesign, Logistics service management
samt Industriell Ekonomi.

Gemensamt for samtliga program var att nivdn i studen-
ternas skrivande varierade och det fanns en stor spridning i
kvaliteten pa examensarbetena. Programledningarna utgér
frin att studenterna ir redo att skriva examensarbete nir
de kommer till det momentet. Dock framgar det att vissa
studenter har svarigheter med att formulera sig och att gora
teorikoppling och fallstudieanalys, samt andra analyser av
insamlad data. Nir det kommer till anvindningen av spra-
ket som analysverktyg sd saknar ménga studenter forstael-
sen for att spraket ocksd kriver ett visst métt av precision.
Studenten har ibland svirt att tolka sina resultat med stod
av teorier och formulera detta i slutsatser. Asikter framkom
bland annat om att studenterna uppvisar simre férmiga pa
att skriva lingre meningar och textavsnitt. Detta kan bero
pa att studenten inte trinas tillrickligt eftersom ungdomar
4r mer vana att uttrycka sig kort i till exempel sociala medi-
er. Lirarna pekar ocksa pd att sprakliga svagheter ofta leder
till undermélig argumentation i bade verbal och skriftlig
form. Aven om studenterna ir familjira med strukturen for
projektdokumentering ir férkunskaperna ofta otillrickliga
da studenterna saknar relevant ordforrdd fér act skriva pa
ett nyanserat sitt inom imnesomridet.

Studenterna betonar ocksa att det litt blir rérigt d4 ménga
lirare 4r inblandade i en kurs och var och en har sin egen
uppfattning om hur en rapport, essi eller ett paper skall
skrivas. Samtidigt kan detta vara en nyttig erfarenhet som
indikerar att det inte finns nigon absolut sanning om hur
en rapport skall se ut strukturellt. Inom I-programmet ir
progressionen tydlig i vissa kurskedjor - exempelvis frin
att skriva entreprendrs-portritten i Industriell Ekonomi
AK till inlimningsuppgifterna i Foretagsorganisation. Det
framgick att fa program vid LTH har en tydlig strategi for
act sikra att studenterna har adekvata skrivkunskaper da
de paborjar sina examensarbeten. Ndgra programledningar
har uppmirksammat att en tydligare progression ir néd-
vindig och har dirfér piborjat férindringar i programmet
for att tillgodose detta behov.

Studenterna upplevde att det viktigaste idr att det finns
en tydligare modell for att ge feedback pa inlimnat ma-
terial. Aterkopplingen bor vara detaljerad, innehilla bade
dmnesspecifika kommentarer och kommentarer pd rappor-
tens struktur samt vara relativt snabb. Vissa lirare ansig
att feedback i sig inte ricker utan att studenterna dven bér
skriva om sina rapporter, eller delar av dem, fér att kunna ta
till sig kommentarerna och vidareutvecklas. Skrivarutveck-
lingen fram till examensarbetet kan stodjas av delaktivite-
terna frin de forsta inlimningsuppgifterna till projektrap-
porter och kandidatuppsatser fram till examensarbete pé
masterniva. Onskvirt ir att utveckla en stédjande process
for ate fa progression under hela utbildningen sa att studen-
ten utvecklar sitt skrivande inom #dmnesomradets genre.
Viktigt att papeka ir att processen inte dgs av en enskild
kurs utan behovet ligger pd programniva — flertalet kur-
ser har nytta av processen, och varje kurs kan bidra till en

ackumulerad kunskap samt okad férmédga och firdighet.
Speciellt om det finns en styrning och uppfoljning av den
overgripande processen. D3 skrivtrining konkurrerar med
annan firdighetstrining pdpekades det dven att man bor se
over hur mycket tid som skall tas i ansprik.

Det ir onskvirt med fler rapporter i utbildningen som fir
studenterna att finslipa sina skrivarredskap s att de blir
skarpa och klara vid analysdiskussionen. Vi tror att detta
dven kan hjilpa studenten att forbittra forstaelsen for de
dmnesspecifika kunskaperna och effektivisera inlidrnings-
processen i de amnesspecifika kurserna.

Utifrin vér studie drar vi foljande slutsatser: For mycket
ansvar ligger idag pa enskilda lirare och kursansvariga, det
ir programledningarna som bér ta yttersta ansvaret for att
identifiera vilka skrivfirdigheter som krivs inom respektive
dmnesomrdde/program. Programledningen bér identifiera
inom vilka kurser studenterna bér férbdttra sina skrivfir-
digheter samt sikra progressionen inom utbildningen. Li-
rarlagen (examinatorer och handledare) bér uppmuntras
att diskutera bedémningskriterierna och férvintningarna
pa rapportskrivning for att sikra att involverade ldrare dr
samstimmiga. Studenterna bor fi mer dterkoppling pd sina
inlimnade rapporter under utbildningen och detta bér i
frimsta hand komma frin lirare som anser sig ha adekvata
forkunskaper. Om resurserna inte méjliggor aterkoppling
kan skrivarseminarier eller liknande aktiviteter arrangeras
for att studenterna pd egen hand sjilva skall lira sig att vir-
dera samt bedéma varandras rapporter. Vi anser dven att
det idag finns befintliga skrivhjilpsresurser pd universitetet
som skulle kunna marknadsforas batcre pd LTH.

Referenser
[l] Hanna Enefalk, Lars M Andersson, August Aronsson, Viktor Englund, Gyérgy

Novaky, Magnus Svensson, Fredrik Thisner, Henrik Agren och Maria Agren, Vira
studenter kan inte svenska, Uppsala Nya Tidning, UNT 2/1 2013
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LTH:s Hogskolepedagogiska
kompetensutvecklingskurser varen 2014

Nedan ges information om varens éterstdende kurser. For-
utom de allminna hogskolepedagogiska oversiktskurserna
erbjuds dven mer praktiknira kurser samt individuella
fordjupningskurser med forhoppningen att kunna méta
intresseméngfalden bland LTH:s lirare. For utférligare in-
formation (kurstider, datum, med mera) hinvisas till Ge-
nombrottets hemsida http://www.lth.se/genombrottet, dir
det ocksé finns information om kurser av andra kursgivare

oppna for LT H-lirare.

Introduction to Teaching and Learning in Hig-
her Education (2v)

As a PhD student or a new teacher at LTH you are invited
to Introduction to Teaching and Learning in Higher Edu-
cation (this course is equivalent to the course Hogskole-
pedagogisk introduktionskurs but given in english). Intro-
duction to Teaching and Learning in Higher Education is
an elective course of the qualifying programme in teaching

Kom ihag

8:¢ Pedagogiska Inspirationskonferensen, 17 december 2014

LTHs Pedagogiska Inspirationskonferens dr en regelbunden
konferens for att Gka mijligheterna till samverkan och till ur-
byte av pedagogiska erfarenheter. Konferensen har funnits se-
dan 2003 och arrangeras av Genombrottet, LTHs pedagogiska
stod- och utvecklingsenhet.

Bidrag limnas senast 7 september (ca 300 ord) och antagna
bidrag meddelas senast 29 september. Fulltext (ca 1300 ord)
skall foreligga senast 2 november (instruktioner skickas via
mail till alla accepterade konferensbidrag).

Kontakt

Anders.Ahlberg@genombrottet.lth.se, 046-2227155
Mattias.Alveteg@chemeng.lth.se, 046-2223627
Roy.Andersson@cs.lth.se, 046-2224907
Annika.Diehl@ced.lu.se, 046-2227191
Charlotta.Johnsson@control.lth.se, 046-2228789
Kristina.Nilsson@mek.lth.se, 046-2223455
Thomas.Olsson@genombrottet.lth.se, 046-2227690
Linda.Price@open.ac.uk

Hemsida: www.Ith.se/genombrottet

and learning in higher education and of third-cycle educa-
tion at LTH. The course provides an overview of teaching
and learning in higher education and is intended for lec-
turers with little or no higher education teacher training
and for doctoral students who teach or are about to assume
teaching duties. The course introduces you to current con-
cepts of teaching and learning in higher education in order
to develop your ability to improve student learning. It also
provides an introduction for your further professional de-
velopment as a university teacher. The course is focused on
students and their situation including students with special
needs, the role of the teacher and his/her professional deve-
lopment, learning as a cognitive process, different teaching
methods and their effect on students’ learning, assessment
and its impact on students’ learning, evaluation at different
levels, communication and pedagogical qualifications for
teachers in higher education. Last day to register April 20
2014, course start May 22 2014.
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Torgny.Roxa@genombrottet.Ith.se, 046-2229448
Ingrid.Svensson@bme.lth.se, 046-2227525

Lisbeth. Tempte@kansli.lth.se, 046-2223122 (kursan-
milan)

Redaktion: Kristina Nilsson
epost: Kristina.Nilsson@mek.lth.se
telefon: 046-222 15 02
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