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Genombrottet dr LTH:s pedagogiska stod- och utvecklingsenhet som bland annat ger hig-
skolepedagogiska kurser och beforskar undervisning och lirande. Genombrottet bistir ocksi
lirare, programansvariga och LTH-ledningen med stod for undervisningsplanering, under-
sokningar och ett ramverk for hogskolepedagogisk meritering.

Decembernumret av Larande i LTH inleds med en text om den pedagogiska utveckling som sker pa LTH, samt
den strategi; “Scholarship of Teaching and Learning”, som utvecklingen utgar ifran. Varje ar anordnas en in-
ternationell konferens av The International Society for the Scholarship of Teaching and Learning (ISSOTL) dar
projekt gjorda inom ramen for de pedagogiska kurserna pa LTH kan finna en annu stérre publik. Progression,
kreativitet och komplexitet ar viktiga begrepp att ta hansyn till vid undervisning, larande och examination.
Att definiera och mata dessa féreteelser/egenskaper ar en utmaning som kraver eftertanke och engagemang.
Tre artiklar tar upp olika fragestallningar relaterade till detta och presenterar olika angreppssatt och maojliga

strategier.
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Kirhuset i tentamensveckan december 2011. Forra drets snd vid motsvarande tidpunkt lyser med sin franvaro, men TLTH-logon
gjord av granris avslgjar drstiden. Inga méinniskor syns till, men antalet cyklar antyder att husen innu dr fulla av aktivitet innan
Julefriden sinker sig Gver campus.
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Pedagogisk utveckling pa LTH

Scholarship of teaching and Learning
Torgny Rox4, Genombrottet, LTH

Lunds Tekniska Hogskola ligger lingt fram nir det giller
pedagogisk utveckling. De tva kanske mest synliga tecknen
pa detta ir Den pedagogiska akademin och de pedagogiska
kurserna. Pedagogiska akademin ir ett unikt belénings-
system for larare. Det har fatt mycket uppmirksambhet,
nu senast genom att Thomas Olsson presenterade LTH:s
beloningssystem under ett seminarium pa MIT - Massa-
chusetts Institute of Technology. Och Pedagogiska akade-
min sprider sig. Samhillsvetenskapliga omradet vid Lunds
universitet har just startat en egen pedagogisk akademi och
i januari 2012 infor Uppsala universitet ett universitetsge-
mensamt system for att premiera pedagogisk skicklighet
efter LTH:s modell.

De pedagogiska kurserna foljs av minga lirare pd LTH.
Ménstret 4r att man gir de kurser man behover f6r tjinst
och befordran, men man uttrycker ocksa stor uppskattning
i de kursvirderingar som genomfors efter alla kurser. Det
ar ocksa tydligt att erfarna lirare ofta dtervinder med nigra
rs mellanrum for act 3 lite ny inspiration. Vilbehévligt,
eftersom arbetssituationen fér lirarna, som ju dessutom of-
tast ocksa forskar, ir mycket pressad.

Men det idr ju varken kurser eller beloningssystem som i
sig utvecklar undervisningen. Det gor lirarna. Ofta i sam-
verkan med varandra i alla de lirarlag som planerar och
genomfor undervisningen. Strategin for pedagogisk ut-
veckling pd LTH utgar fran att lirarna utvecklar under-
visningen i samverkan med varandra. De pedagogiska kur-
serna skall stodja detta genom att tillhandahilla perspektiv
och teori pa undervisning och lirande som ir anvindbara
for utveckling. Lirarna kan pa si sitt effektivisera sina
diskussioner och dokumentera sina erfarenheter for andra
larare att inspireras av. Strategin kallas for ”Scholarship
of Teaching and Learning” och innebir en lingsam och
i undervisningspraktiken férankrad professionalisering av
lrarrollen. Scholarship of Teaching and Learning férkortas
SoT'L, och manifesteras i till exempel LTH:s Inspirations-
konferens, som har inspirerat inte bara lirare pA LTH utan

ocksd fungerat som modell f6r minga liknande konferen-
ser runt om i Sverige. Till exempel anordnades i hést 3:e
Utvecklingskonferensen fér ingenjérsutbildningar, denna
ging i Norrkdping. LTH syns forstis mycket pa den konfe-
rensen, som ocksd dr modellerad efter LTH:s Inspirations-
konferens, som i sin tur bygger pa den konferens som Umea
universitet regelbundet anordnat sedan 90-talet.

Idén att universitetslirare undersoker aspekter av sin egen
undervisning och med utgingspunkt i studenternas li-
rande och presenterar gjorda insikter for kollegor, det vill
siga SoT'L, formulerades 1991 av Ernest Boyer d& han ge-
nom The Carnegie Foundation for Higher Education pu-
blicerade boken Scholarship Reconsidered: Priorities of the
Professoriate. Hir sammanfattar Boyer sin syn pd vad det
kan innebira att vara akademiker, anstilld vid ett univer-
sitet for att forska och undervisa och bedriva samhillelig
utveckling. Hans grundtes dr att arbetet innebir ett fortls-
pande sékande efter ny kunskap som hela tiden integreras
och anvinds, och att detta sker savil i forskning som un-
dervisning och samhillelig paverkan.

Den resa som alltsd bérjar med projekt gjorda inom de pe-
dagogiska kurserna och som kanske presenteras pa LTH:s
Inspirationskonferens eller andra konferenser i Sverige kan
fa sin fortsittning i The International Society for the Scho-
larship of Teaching and Learning (ISSOTL). Hir samlas
ldrare frin stora delar av virlden da man érligen genomfér
sin konferens. Nu senast i oktober i Milwaukee, tvi tim-
mars bussresa norr om Chicago. LTH:s arbete roner stor
uppskattning pa denna konferens och blir till en férebild
for minga deltagare. Man fascineras frimst av det stora
engagemang som LTH:s lirare visar for pedagogiska fra-
gor samtidigt som LTH klarar av att hivda sin forskning.
Fér min egen del, som medlem av ISSOTLs styrelse och
Elected Vice-president Europe, ir jag mycket stolt 6ver att
fa foretrida LTH och att dirmed ha méjlighet att sprida
kunskap om LTH:s ldrares fantastiska arbete.

Att mata studentprogression med hjalp av

case-undervisning
Kvalitet i utbildningen

Marie Wahlgren, Livsmedelsteknik, LTH och Anders Ahlberg, Genombrottet, LTH

Det finns idag ett allt storre fokus pd att mita kvalitén i
utbildningen, inte minst fran samhillets sida, vilket tydligt
avspeglar sig till exempel i debatten kring Hogskoleverkets
utvirderingar av svensk hégre utbildning. Férfattarna till
denna artikel har under en tid arbetat med ett projekt vars
syfte har varit att studera progressionen och kvalitén inom
Bio- och Kemiteknikprogrammen vid Lunds Tekniska
Hogskola. Arbetet har inkluderat bdde en analys av liro-

planen och djupintervjuer med studenter, lirare, alumni
och avnimare inom industrin. Inom framfér allt medi-
cinska utbildningar har man mitt progression genom si
kallade progresstest. Detta dr prov dir samma frigor stills
till alla studenter pa ett utbildningsprogram och progres-
sionen mits d4 framfor allt i att studenter i hogre drskurser
bér klara storre andel av frigorna in studenter i ligre ars-

kurser. Vi presenterade idén om progresstest for lirare och
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studenter under vira fokusintervjuer. Tanken pa sidana
tester fick ett ganska positivt gensvar frin de intervjuade.
Det visade sig dock att fi av de tillfragade kunde formulera
enkla fragor som de tyckte pé ett adekvat sitt mitte pro-
gressionen i utbildningen. Ur denna problematik med att
kunna stilla frigor som miter de 6nskade kvaliteterna pa
en civilingenjor vixte tanken att man istillet skulle kunna
anvinda observerad case-undervisning som en typ av mer
relevant progresstest.

Vi har valt att testa detta pa en blandning av bioteknik- och
kemiteknikstudenter (arskurs 1, 3 och 5) samt pd gymna-
sister som liste kemi A vid Bladins skola i Malmé. Stu-
denterna har fatt 16sa ett fall anknutet till en tillspetsad
men mojlig yrkesverklighet och observatorerna har noterat
hur man arbetat med fallet. En viktig upplevelse i detta
arbete har varit styrkan i case-undervisning och den som ir
intresserad av att lira sig mer om case-undervisning rekom-
menderas att lisa C Walker, 2009 [1] och K. F. Harling, &
J .Akridge, 1998 [2].

Nir man konstruerar ett fall som skall anvindas for pro-
gresstester s& bér man dverviga ett antal fragestillningar.

Hur lang tid skall fallet ta? Vi har valt att arbeta med fall
som tar cirka tvd timmar. Vir erfarenhet frin denna tids-
utstrickning ir positiva. Fallen skulle kunna géras lingre
och mer komplicerade men tvd timmar ir en rimlig och
tillricklig tid for ett observerat fall. Man bor beakta till-
ginglig tid bade f6r studenter och observatérer och vi har
uppfattat att detta dr en lagom tid f6r alla parter.

Hur komplext skall underlagsmaterialet till falletr vara? Det
finns en viss korrelation mellan komplext underlagsmate-
rial och den tid som studenterna kan behéva for att 16sa fal-
let. Vi har i vart fall valt att ha ganska lite extra material av
en timligen lag komplexitetsgrad. Detta har bade f6r- och
nackdelar. Fordelarna ir framfor allt att det gor ate fallet
kan hanteras pa den ganska korta tid som avsatts for inda-
malet. Vidare avskricker det inte studenterna fran att titta
i materialet. Den viktigaste nackdelen ir att det inte blir
mojligt att pa ett noggrannare sitt studera hur studenter
hanterar stora komplexa informationsmingder.

Hur analytiskt komplext skall fallet vara? Denna dimension
av komplexitet rér framfér alle i vilken grad fragorna i fallet
dr givna eller om studenterna sjilva i stor omfattning skall

diskussioner

Ei:.'ln'l.l-::-eh'wr Akl Ak3 AkS
in_r:re!lilﬂu:: M.‘l'lg:. r'r.'lpn' och "\.-fkn!:..l r'r:l':r-r. soor | Azer marerialer, £ men Liser marsrialer, mvcker By
hig grad av entusiasm, bra logik, vildigr relevanta Frdgor, mycket frdgor. Mycker effekriv
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marerial visning inom gruppen sjalvklar rillro vill egen
kunskap
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Tabell 1 Observationer gjorda under case-undervisningen

Hur komplext skall faller vara? Hir méste fallet dels vara
komplext nog fér att kunna mita progression samtidigt
som det pd nigon nivd skall vara mojligt att 1dsas av alla
studenter. Vi valde att bérja med ett testfall baserat pa sva-
velsyraolyckan vid Kemira 2005. Vid denna olycka rim-
nade en cistern innehdllande 16900 ton svavelsyra, vilket
ledde till att ett moln av saltsyra spreds lings kusten vid
Helsingborg. Som underlag anvinde vi Haverikommisio-
nens rapport over olyckan. Vi kunde konstatera att detta
fall inte hade tillrickligt manga bottnar fér att pa ett bra
sitt kunna mita progressionen i utbildningen. Baserat pd
detta konstaterande gjordes progresstest-caset mer tek-
niskt/kemiskt komplext och det kom att innehalla moment
som endast undervisas i senare drskurser. Detta fall tar sin
utgdngspunke i att man uppticker for lig halt av konserve-
ringsmedel i en flaska av tio fér ett nisspray vid slutanalys
av produkten. Fallet utvecklar sig till att studenten skall
inse att hir finns ett produktionsfel som leder till att man
miste kassera en produkt vird flera miljoner pa marknaden.

formulera ocksé frigorna och inte bara svaren. I detta fall
har vi valt en lag komplexitetsgrad och problemstillningen
har i varje moment av fallet varit mer eller mindre given.

Leenders et al. (2010) [3] anvinder sig av en sa kallad Case
Difficulty Cube for att beskriva komplexiteten hos de tre
dimensionerna av komplexitet. Enligt denna modell kan
vére fall beskrivas som relativt enkelt i termer av presenta-
tionsmaterial (begrinsad information liggs pd vart och ett
av de fyra stegen i fallet) och analytisk dimension (frigorna
finns mer eller mindre 6ppet beskrivna), men avancerat i
termer av konceptuell komplexitet (kemiske, tekniskt och
professionellt).

Under fallets ging har observatorerna blivet ombedda att
studera f6ljande aspekter;

* Limplig anvindning av tekniskt och vetenskapligt sprik
* Kunskaper i kemi, biokemi och teknik

* Statistiska resonemang

* Diskussion kring ekonomi, forluster
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* Gruppbeteende, inklusive projektdokumentation

e Synpunkter pa proffesionsrollen i férhallande till andra
interagerande yrkesverksamma, foretag och samhille

(etik och risk).

Direkt efter caset jimforde observatdrerna sina observatio-
ner och enklare anteckningar fordes éver dessa.

Vira erfarenheter av detta forsta test med granskning av ca-
se-undervisning som progresstest 4r att det finns uppenbara
skillnader mellan studentgrupperna, se Tabell 1, samt att
observatorerna ofta var ganska eniga i sina bedémningar.
Vidare att detta naturligtvis dr ganska tidskrivande, men
med god planering kan arbetsinsatsen vara rimlig. Vir
upplevelse dr ocksa att studenterna uppskattar denna typ
av verklighetsanknuten problemstillning. Inte minst gym-
nasisterna tycktes uppskatta det hela. Skillnaderna mellan
studentgrupperna illustreras bide av faktiska kunskaps-
skillnader och av tillvigagangssittet for hur man angrep
problemstillningar. Graden av fokusering kring problemet
okade hégre upp i arskurserna. Diskussionerna kring till
exempel etiska problemstillningar, si som risk fér patient
etcetera, minskade i och med denna fokusering och var
alltsé livligast hos gymnasisterna och forstadrsstudenterna.

Kommunikationen mellan de ildre studenterna var mycket
effektiv, men ocksi sdan att icke-ingenjérer hade svért att
folja vad som sades.

Var upplevelse 4r att observerad case-undervisning ger en
bild av hur studenternas progression sker bade vad giller
kunskaper inom dmnena men ocksd vad avser andra mal-
sittningar for civilingenjérsprogrammen si som kommuni-
kation, formagan att arbeta i grupp, analytiskt tinkande,
sdtt att angripa problem med mera. Det visar bide pé styr-
kor och pa svagheter i utbildningen. Instrumentet kan med
all sikerhet forfinas och det kan anvindas inte bara som ett
sdtt att studera progression, utan ocksi att for att illustrera
framtida yrkessituationer for studenterna. Négot som i sig
kan bidra till progression i utbildningen.
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Beddmning av kreativitet

Om kontextens betydelse vid kritikgenomgangar i konstnarlig utbildning

Gunnar Sandin, Institutionen for arkitektur och byggd miljé, LTH

Vad ir det man bedémer d4 man bedémer kreativitet? Det
ir inte enbart problemldsningsférmaga, eller formaga att
stilla invanda regler i nytt ljus, som gor att vi uppfattar
en handling som kreativ. Det kreativa bestims i hog grad
dven av den kontext i vilken det kreativa synliggérs. Han-
terandet av flera kontexter, till exempel forsknings-, yrkes-,
eller mediadiscipliner, kan ocksa i sig vara kreativt. Detta
hivdar jag hir i en essi om kontextens roll for kreativitet.
I en avslutande diskussion kommer jag in pa den speciella
bedomning av kreativitet som forekommer i kritikgenom-
gingar vid konstnirlig och praktikutvecklande utbildning.

Vad ir kreativitet? Ofta, nir nigon énskar “kreativa 15s-
ningar” si anar man att det som forvintas ir en viss typ av
losningar som egentligen faller innanfér den traditionella
ramen. Om man till exempel i en arbetsplatsannons liser
att en “kreativ medarbetare sokes”, s kan man undra hur
kreativ denne blivande medarbetare egentligen tillats vara:
ir det en fixare eller nytinkare man séker? En annan vanlig
anvindning av ordet anger att det ir vissa typer av aktivite-
ter som i sig sjilva anses kreativa, som till exempel att mala
med pensel och firg, att designa byggnader som ser ut som
bubblor, eller att improvisera musikaliskt. Hir ror det sig
egentligen ofta om att appellera till klichéer om det icke-
rationella eller det sinnliga. I boken Kreativitetens Filosofi
tar Nils-Eric Sahlin upp utgidngspunkter liknande dessa,
till exempel problemet med kreativitet som honnérsord, el-
ler misstaget att kreativitet blandas ihop med ordinir pro-
bleml6sning. Sahlin belyser begreppet "kreativ” pé ett ldct-

factligt sict dd han jimfor tva hindelser i Mexiko-OS 1968
— den mycket lingt hoppande lingdhopparen Bob Beamon
och den "kreative” héjdhopparen Dick Fosbury: den férst-
nimnde som utférande ett ovanligt gott idrottsligt arbete,
den sistnimnde som en som kom p3 den revolutionerande
idén att hoppa med ryggen mot ribban, och samtidigt ut-
nyttja centrifugalkraften i den cirkelformade ansatsen. Av
allt att doma utvecklade Beamon ingen sirskild ny typ av
hoppteknik, eller pa nigot annat sitt agerade kreative vid
hopptillfillet, det vill siga att den disciplinira originalite-
ten hos Fosbury saknas hos Beamon.

I ndgra av Sahlins andra exempel dr det svérare att omedel-
bart uppfatta skillnaden mellan kreativitet och problem-
l6sning, eller mellan kreativitet och det han kallar "falsk
kreativitet” [1]. Sahlin pipekar till exempel att vissa kul-
turellt/vetenskapligt hégt uppskattade personer, som till
exempel Freud och Wittgenstein, inte egentligen sjilva
bidrog med sirskilt anmirkningsvirda idéer till respektive
disciplin, utan var pédverkade av mera originella tinkare
fore dem sjilva, eller att de var skickliga forfattare och bra
pa att retoriskt fora fram sin sak, alternative “skickliga” pa
att vara lagom mysticerande for att pa det sdttet generera
minga uttolkare. Att dessa fall enligt min mening 4r mera
svirbedémda utifrin ett kreativitetskriterium, beror pa
att kreativiteten hir begrinsas till betydelsen vetenskaplig
landvinning. Man skulle, menar jag, ocksd kunna disku-
tera om Freud och Wittgenstein, for att nimna just dessa,
dgde en typ av kreativitet man kunde kalla "kontextuell”.
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Med detta menar jag en formdga att se problemet i ett helt
annat perspektiv dn det traditionellt givna, och att tilltala
personer i minst lika stor grad utanfor den egna disciplinen
(vilket i forlingningen forstds ocksd ir en forméga att se
och ifrigasitta grinserna for den egna disciplinen). Det-
ta skulle man kunna siga dven om upptickten av DNA-
molekylens uppbyggnad, som enligt Sahlin enbart var ett
resultat av idog och god vetenskaplig praxis med ringa in-
slag av kreativitet, men som, vilket man ocksd kan utlisa av
Sahlins egen beskrivning av fallet, har ett viktigt inslag av
ett kontextuellt 6verskridande, nimligen att upphovsmin-
nen Crick and Watson hade en bakgrund som fysiker men
verkade i en biologisk kontext. S3 dven om de arbetade med
for sin disciplin redan etablerade metoder sd bér sjilva kon-
textbytet och forméigan att ligga en fysikalisk aspekt pd ett
biologiskt problem kunna diskuteras i termer av kreativitet,
tycks det mig.

Sahlin tar upp ett annat exempel pa genomgripande krea-
tivitet — konstniren Dan Wolgers utstillning i Stockholm
1991 dé han lit en reklamfirma gora alla bilder helt efter
reklamfirmans egna idéer. Exemplet Wolgers framhaills av
Sahlin som ett gott exempel pa att ett brott mot regeln —
hur konst far presenteras och signeras — leder till att begrep-
pet — konst, konstnir, eller utstillning — omdanas. I en viss
kontext, en kontext man kunde kalla svensk konstdiskurs,
paverkades formodligen synen pd konstens regelsystem av
denna utstillning. Dock, och detta tar inte Sahlin upp, i
en geografiskt bredare och historiskt djupare betraktelse av
Wolgers verk, kan man snarare siga att Wollgers arbetar
i en kontextifrigasittande anda. DADA (Mellaneuropa,
med ursprung i Ziirich pa 1910-talet) samt Fluxus (med ur-
sprung i USA och Europa pa 1960-talet) 4r tvé av 1900-ta-
lets konstrérelser som kanske tydligast arbetat med just ett
blottliggande av regelsystem. En grundtanke, eller grund-
metod, inom Fluxus var till exempel att lita nigon annan
in idégivaren utfora det tinkta verket utifrdn ett score, en
slags enkel aktionsbeskrivning, ofta en enda instruktion av
typen: "Move large rocks to an area” [2]. Regelbrottet eller
“regelkreativiteten” i Wolgers verk kan alltsd reduceras om
man beaktar denna utvidgade kontext. Men man kan ock-
s&, i en mer positiv vindning, siga att det Wolgers gjorde
var att bade konkret och metaforiskt lata formedlingskon-
texten (galleriet, objektfabrikationen, handeln, etcetera)
inom konsten exponera sig sjilv.

Kontextuell kreativitet dger alltsd rum di en idé (som inte
behover vara omedelbart radikal i sitt eget sammanhang)
presenteras si att den har bade formégan att synliggora sin
kontext — och formagan att flytta uppmirksamheten till
nya kontexter. I ett kapitel i boken The Reflective Practi-
tioner beskriver designforskaren och sociologen Donald
Schén en forhandling mellan en stadsplanerare och en ex-
ploatdr som vill placera kapital i ett byggnadsprojekt [3].
Férhandlingen dem emellan misslyckas eftersom planera-
ren behéller en férhandlingsposition dir han déljer mycket
av sin strategi och exploatéren drar sig intuitivt ur projek-
tet. Schén ser hos planeraren en majlig och bittre strategi
om férhandlingen hade gjorts mera offentlig, genom att
man skriver i fack- eller dagspress om férhandlingens fort-
skridande. Detta borde, menar Schén, gynna bida parter,
da en medial faktor har tillkommit som bida parter skulle

kunna anvinda sig av, men som ocksi tvingat dem att odla
ett preliminirt dtagande med en i slutindan mera gynnsam
utgang. Hir utgor alltsd kontextskiftet, eller rittare sagt in-
troduktionen av problemstillningen i en ny kontext, just
en sidan mojlighet att reflektera mera Gvergripande, och
dirmed enligt Schon mera aktivt.

Vad har di kontexten f6r betydelse vid kritikgenomgangar?
Ett inslag i konstnirlig utbildning som skiljer denna frin
mdinga andra utbildningar ir bedomningen av originalitet,
i meningen att man séker ovintade l6sningar och kreativa
inslag i det bedémda arbetet. Det ir allts inte enbart ett
kunskapsinhimtande som virderas och premieras, utan
ocksd en kreativ avvikelse frin normer. I utbildnings-
program med en konstnirlig och praktikbaserad grund,
dir studenten forvintas utveckla en professionell skick-
lighet, trinas studenten i att bli en fungerande individ i
en specifik praktikkrets [4]. Denna trining ges, forutom
i handledning, ocksd genom att studentens arbeten visas
och diskuteras i kritikgenomgangar. I till exempel arki-
tektur- och designutbildningar 4r slutkritikgenomgangen
vid examensarbeten sirskilt betydelsefull. Inte bara for att
denna utgdr en Svergripande bedémning av resultat av en
flerrig utbildning, utan dirfér att den dr den kanske mest
kvalificerade kollektiva feedback som studenten fir pa ett
“fardigt” storre arbete. En feedback dir tvéd praktikkretsar
samverkar, dels den akademiska, dels den yrkesprofessio-
nella. I sjilva verket lir sig studenten dérfor att hantera en
dubbel praktik. Den akademiska praktiken sitter kriterier
for hur kunskap lirs ut, hanteras och virderas, det vill siga
hur sjilva ritualerna f6r kunskapsinhimtning designas,
medan de yrkesrepresentanter som deltar vid bedémningen
av elevarbeten forvintas representera den professionella
verklighetens krav pa relevans och kreativitet.

Bedomningen av kreativitet dr svér att koppla till stabila
kriterier, delvis eftersom kreativitetskravet kan sigas bestd i
just 6verskridandet av, eller avvikelse frin, kriterier. Denna
frihetsgrad gér att den erfarenhet och den uppfattning som
birs av deltagande lirare och sirskilt inbjudna professio-
nella aktdrer fir stort inflytande. Detta gor ocksi att varje
bedomningstillfille blir situationsbetingat. Formerna for,
eller kontexten kring, sjilva kritiksituationen blir viktig:
det ir inte enbart arbetets innehdll och utformning som
avgdr vad som uppfattas som kreativt, utan dven faktorer
som antal och typ av deltagare i diskussionen, samtalskul-
tur/stimning, deltagarnas procedurkinnedom, logistik,
presentationsmedia och rumsliga faktorer som méblering
och deltagarplacering [5]. I samband med ett gruppar-
bete i en pedagogisk utvecklingskurs pd Lunds Tekniska
Hégskola 2010 [6] dir tre olika fall av kritikgenomgangar
analyserades, framkom att férindringar av miljo, procedur
och deltagare kunde leda till indrad syn p4 det bedémda
arbetet [7]. I ett fall gav bytet av presentationsrum/lisgrupp
ett nytt synsitt; [ ett annat fall gjordes bedomningen att en
kort information i forvig till alla deltagare om den stillda
uppgiften, samt om regelverk och mediala forutsittningar
ger bittre beddmningsgrund; I det tredje fallet gav ett byte
av examinationsansvar ett forindrat och mera produktivt
synsitt pa studentarbetet.

Vilka praktiska kontextférindringar kan genomféras? I
ljuset av studien ovan kan man diskutera fem omriden
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inom vilka kritikgenomgéngar borde kunna férindras: 1)
Tidsanvindningen vi sjilva kritiktillfillet blir mera effektiv
om utgingskriterierna ir kiinda av alla inblandade; 2) Man
skulle kunna testa tvidelad examination, det vill siga forst
ett tillfille med offentlig kritik, direfter ett senarelagt till-
fille for examination; 3) En kort preparerande presentation
(text) av kritiksituationens forutsittningar i forhallande till
arbetsprocessen kan formuleras for att pAminna om bide
studentens och bedémarnas ansvar; 4) Att mera aktivt dis-
kutera presentationsmedia, underlittar (forstaelsen av) stu-
dentens val av férdelning mellan verbala, visuella och takti-
la modaliteter i kritiksituationen; 5) Rummets utformning
och deltagares placering kan spela roll for hur diskussionen
fortloper och bér aktive diskuteras. Denna slutdiskussion
visar pd nddvindigheten att utvirdera och utveckla kon-
textens roll vid bedémning av arbeten med kreativa inslag.

Referenser
[1] Sid. 123 fF., i Sahlin, Nils Eric, Kreativitetens filosofi, Nya Doxa, Nora 2001.
[2] Friedman, Ken, Rock Placement, 1967, San Diego, California.

[3] Schén, Donald A., The Reflective Practitioner: How professionals think in ac-
tion, Arena, Ashgate Publishing, Aldershot, 1995 (1983), s. 204-235. Replikvix-
lingen mellan planerare, exploatér och dennes konsulterade arkitekt dr en utskrift
fran en videotape och intervju som ursprungligen hade ett annat syfte in Schéns
egen undersdkning.

[4] Se Wenger, Etienne, Communities of Practice: learning, meaning and identity,
Cambridge Univ. press, 1988.

[5] Lymer, Gustav, The Work of Critique in Architectural Education, Gtb 2010.

[6] Kollegiekurs, Arkitektur och Byggd miljs, HT10 (LTH, Genombrottet, Roy
Andersson).

[7] Sandin, G; Laike, T; Liuke, L, The critical review in architectural education -
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Model of hierarchical complexity, MHC

Anvandning av hierarkisk komplexitet i hogskolepedagogiken

Kristian Stalne, Byggvetenskaper, LTH

Nir jag var pa jakt efter en doktorandtjinst pd Lunds Tek-
niska Hogskola fick jag av en av de mer erfarna professo-
rerna hora visdomsorden “Att doktorera innebir en stor
personlig utveckling!” vilket jag tyckte lit utmirke. Efter
négra troga dr som doktorand kom jag till den jobbiga in-
sikten att den utvecklingen inte hinde av sig sjilvt och att
det i forsta hand var jag sjilv som var ansvarig for den. Jag
bérjade dirfor vid sidan om ldsa in mig i aktuell litteratur,
forst populirpsykologi, idrotts- och prestationspsykologi
och vidare till personlighetspsykologi. Efter manga turer
hittade jag ett forskningsfilt som faktiskt handlade om oli-
ka aspekter av utveckling pa det personliga planet — vuxen-
utvecklingspsykologi eller kort vuxenutveckling. Kortfattat
handlar filtet om att beskriva och mita stadier av utveck-
ling inom olika omriden som hur var fdrmiga att resonera
komplext och lésa komplexa problem utvecklas eller hur
vi mognar som minniskor genom att vara tolkningsramar
vidgas och vir sjilvforstaelse blir alltmer komplex och djup.
Idag ir jag en del av nationella och internationella nitverk,
jag publicerar och tillimpar dven teorierna, framfor allt
de som handlar om komplexitet, i egen undervisning och
forskning i akustik. Jag introducerar och tillimpar dven
teorierna pa min hemsida [1].

Men vad menas med “komplext” och hur vet vi vad som ir
mer eller mindre komplext? En av modellerna som anvinds
for att avgora detta heter Model of hierarchical complexity,
MHC, som utvecklades i borjan av 80-talet av Michael
Commons fran Harvard medical school [2] och som blev en
viktig del av forskningsfiltet vuxenutveckling. Frin borjan
anvindes den som stadieteori for att utvirdera individers
formdga att féra komplexa resonemang genom hela livet,
men den kan ocksi anvindas for att utvirdera en formel,
vetenskapliga framsteg, kursinnehill eller hela diskurser
oavsett disciplin. Jag har arbetat med modellen i ett par &r
och anvinde den som en utgingspunkt i en workshop vid
Lunds universitets pedagogiska utvecklingskonferens i no-

vember 2011. Dir demonstrerade jag hur utvecklings- och
inldrningsprocesser gir till genom att enklare pusselbitar
fogas ihop till storre och mer komplexa helheter, som att
flera ord fogas ihop till satser och meningar, att flera toner
koordineras till ett ackord nir man spelar gitarr eller genom
att flera abstrakta variabler samverkar for att skapa en funk-
tion. Modellen bestir av 14 stadier av vixande komplexitet
som beskriver utvecklingen fran att bemistra grundlig-
gande motoriska funktioner till sammanfogandet av hela
imnesomrdden. Hir foljer en beskrivning av de stadier som
ricker vil for att ticka det vuxna livet och som kan vara
aktuella i undervisningen pad LTH:

8. Konkret P3 det konkreta stadiet kan full aritmetik an-
vindas, till exempel 2*(3+4)= 14 eller enkla logiska sam-
band som "om fjidern belastas med 10 N dras den ut med 1
cm” eller “mitinstrumentet visar just nu 80 dB”. Samtliga
uttryck eller utsagor refererar till en konkret verklighet och

specialfall.

9. Abstrakt Hir introduceras abstraktioner som stereoty-
per (invandrare, terrorister, ledare), kvantifikatorer (alla,
ingen, alltid) eller abstrakta variabler som x, y eller 7. Vari-
ablerna pekar inte pa specifika eller konkreta tidpunkter el-
ler ligen "ute i verkligheten” utan de ir just generaliseringar
och pekar pa alla mojliga utfall av x, y eller =

10. Formell Tvé abstrakta variabler koordineras, typiske i
ett orsak-verkansamband av formen "om x s y”. Det sker
vid logiska hirledningar, nir man léser en ekvation med
avseende pé en okind variabel eller formulering av enkla
fysiska lagar: Okad koldioxidniva i atmosfiren ger okad
global uppvirmning. Hir ser vi som exempel pé envariabel-
samband f{x) gravitationslagen F = mg, det vill siga jordens
dragningskraft (abstrakt variabel) 4r lika med kroppens
massa (abstrakt variabel) ginger gravitationskonstanten.
Mainga studenter som kommer frin gymnasiet dr vana vid
att fysiken gér ut pa att hitca rice formel och l6sa ut det
som soks.
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11. Systematisk Minst tvi formella samband ska koordi-
neras och samverka for att skapa ett koherent samman-
hingande system. Den enklaste formen ir ett aterkopplat
system dir 2 medfor & som i sin tur medfor 4, till exempel
i klimatfrigan dir okad koldioxidnivé ger 6kad temperatur
vilket i sin tur bidrar till 6kad koldioxidnivd. Matematiskt
ser vi det som multivariat analys, ekvationssystem eller fler-
variabelsamband f{x,y), till exempel Newtons universella
gravitationslag dir gravitationskraften mellan tvd kroppar
ir en funktion av kropparnas massor 7z, och m, sivil som
avstandet emellan dem 7 enligt F = Gm m /r°.

12. Metasystematisk P4 det metasystematiska stadiet ko-
ordineras flera system, till exempel genom att jimféra eller
koordinera flera modeller som bygger pé olika antaganden,
i rumsakustiken talar man om en vagteoretisk respektive
en statistisk modell. Newtons rorelseekvation i akustiken
koordinerar trycket som ir en funktion av lige och tid
med accelerationen, ocksé den en funktion av lige och tid.
Samma giller for en konstitutiv lag som kopplar ihop en
spinningstensor med en tdjningstensor eller fér kontinui-
tetsekvationen som koordinerar en idndring i densitet med
fluidens hastighet. Analytiske hirledda modeller kan hir

jimfdras med empiriska verifieringar.

plexa minga vetenskapliga framsteg inom fysiken ir, dock
utan att gora ndgra hirledningar. Efter att jag for ett &r
sedan hirledde vagekvationen och visade att den verkligen
var paradigmatisk har vi inlett ett samarbete f6r att férsoka
kartligga fler delar av fysiken med avseende pa komplexi-
tet. P4 sd sdtt kan man se ménster i hur kunskapen vixer
fram som 4r gemensamma for olika imnesomraden vilket
kan underlitta for vidare framsteg, for imnesoverskridande
samarbeten och for inlirning. I en nyligen publicerad ar-
tikel i Hogre utbildning [3] introducerar Sofia Kjellstrom
frin Jonkopings hilsohsgskola och jag MHC som verktyg
att utvirdera komplexiteten i olika imnesinnehdll och i
studenters liranderesultat, nigot jag tillimpat i akustikun-
dervisningen. Vi arbetar ocksa med att klargéra hur MHC
forhiller sig till SOLO-taxonomin och underséker olika
befintliga metoder for att stédja mianniskors utveckling till
mer komplext tinkande.

Négot som synliggérs med modellen ir att vi kan identi-
fiera hur komplexa problem ir och vi kan identifiera perso-
ner som kan l6sa dessa problem. En slutsats man kan dra
fran forskningsfiltet dr att mianniskor hanterar komplexa
fragor och problem med mycket varierande framgéng. Att
utveckla en sddan férmdiga dr ndgot vi enligt hogskolefér-

"Michael Commons och jag i Lundagdrd i juli 2011 dé vi anordnade Europas forsta konferens i vuxenutveckling. Jakob 5 dr
kimpar for att hinga med i diskussionerna.” (Bild: Jenny Bergstrom Stilne)

13. Paradigmatisk Pa det paradigmatiska stadiet kan ex-
empelvis Newtons rérelselag, kontinuitetsekvationen och
ett materialsamband fogas ihop for att hirleda fram va-
gekvationen i en fluid. Och vagekvationen dyker upp i an-
nan skepnad i andra omréden, till exempel i beskrivningen
av elektromagnetisk strlning eller i kvantmekanikens Sch-
rédingerekvation. Typiskt for de hdgre stadierna ir att det
krivs en vid 6verblick di det ofta ir hela imnesomriden
som koordineras.

Michael Commons som har en bakgrund inom matematik
och psykologi har gjort midnga uppskattningar av hur kom-

ordningen ska férska stédja inom den hégre utbildningen.
Di finns ett stort virde i en teori med stringent definierade
stadier av 6kande komplexitet.

Referenser
[1] heep://fication.se Teorier fér vuxenutveckling

[2] Commons, M. L. (2008). Introduction to the Model of Hierarchical Com-
plexity and its relationship to postformal action. World Futures, The Journal of
General Evolution, 64.

[3] Kjellstrém, S., Stilne, K. (2011). Komplexitet for kvalitet i lirande och un-
dervisning: bedémning av komplexa problem och studenters resonemang. Hégre
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LTH:s Hogskolepedagogiska
kompetensutvecklingskurser varen 2012

Nedan ges en kortfattad information om var och en av
vérens olika kurser. For utforligare information (kurstider,
ans6kningsdatum, med mera) hinvisas till Genombrottets
hemsida http://www.lth.se/genombrottet, dir det ocksd
finns information om kurser av andra kursgivare 6ppna
for LTH-lirare.

Hogskolepedagogisk introduktionskurs (2v)

Kursen riktar sig frimst till doktorander och nyanstillda
lrare och syftar till att ge deltagarna en pedagogisk grund
att bygga vidare pa i deras arbete som ldrare vid LTH.
Kursen ger en introduktion till hégskolepedagogik och
aktuell forskning inom omridet. Kursen ges tvd ginger
pa svenska under viren och motsvarar totalt tvd veckors
arbete. Sista ansokningsdag for forsta kurstillfilletir 5 fe-
bruari 2012 och kursen startar 5 mars 2012.

Hogskolepedagogisk inspirationskurs (3v)
Kursen rikear sig frimst till lirare med lite mer erfarenhet
och blandar till lika delar innehall frin deltagarnas egna
erfarenheter med material frin relevant hégskolepedago-
gisk forskning med malet att stddja deltagarna i deras arbe-
te med ett mindre kursutvecklingsprojekt. Kursinnehallet
har utvecklats genom 4ren och nuvarande kurs limpar sig
dven for dem som gitt kursen redan pi 90-talet. Kursen
motsvarar totalt tre veckors arbete. Sista ansokningsdag dr
29 januari 2012 och kursen startar 1 mars 2012.

Kom ihag

Ansokan till LTH:s pedagogiska akademi 2012 limnas in
senast den 31 januari 2012. Alla antagna lirare erhaller den
pedagogiska kompetensgraden Excellent Teaching Practi-
tioner (ETP). Ansokan skall innehalla: pedagogisk portfslj,

Kontakt

Anders.Ahlberg@genombrottet.Ith.se, 27155
Mattias.Alveteg@chemeng.lth.se, 23627
Roy.Andersson@cs.lth.se, 24907
Annika.Diehl@ced.lu.se, 27191
Maria.Johansson@arkitektur.lth.se, 27169
Charlotta.Johnsson@control.lth.se, 28789
Kristina.Nilsson@mek.lth.se, 23455
Annika.Olsson@plog.lth.se, 29734

Hemsida: www.Ith.se/genombrottet

Den goda forelasningen (2v alternativt 3v)

Kursen riktar sig frimst till lirare med viss forelisnings-
erfarenhet och det ir en férdel om deltagarna har egna f6-
relisningar under kurstiden. Syftet ir att deltagarna efter
kursen skall ha férdjupat sin forstielse kring forelisningen
som undervisningsform och dessutom praktisktarbetat med
att utveckla sina egna forelisningar, det vill siga kursen ir
vildigt praktiknira. Kursen motsvarar i sin grundliggande
del totalt tvd veckors arbete. Fér dem som vill fullgéra en
prestation om tre veckor tillkommer en uppgift i form av ett
paper dir man redovisar en pedagogisk reflektion grundad
pa egen undervisningserfarenhet. VT 2012 ges kursen som
universitetsgemensam dir LTH endast har ett fital platser.
Sista ans6kningsdag dr 22 januari 2012 och kursen startar
15 februari 2012.

Communicating Science (in English, 3v)

This course is replacing the two former courses Kommuni-
kationsteknik and Spoken Technical Communication and
is given in English. In this course the participants develop
their communicational skills in situations typically encoun-
tered by LTH PhD students and university teachers. The
course is primarily practical and includes exercises in oral
presentation, voice and body language, writing popular sci-
ence, poster communication and rhetorics. The course is
recommended to correspond to 5 hp credits for LT'H PhD
students and corresponds to 3 weeks of higher education
teacher training. Last day to register; Febuary 26 2012 and
the course starts March 20 2012.

CV med en sirskild avdelning for pedagogisk verksamhet,
prefektens rekommendation samt intyg om genomférda
samtal med tva granskare. Ansokan limnas till Thomas Ols-
son, Genombrottet, LTH, Himtstille 8.

Thomas.Olsson@genombrottet.Ith.se, 27690
Torgny.Roxa@genombrottet.lth.se, 29448
Lisbeth. Tempte@kansli.lth.se, 23122 (kursanmilan)

Redaktion: Kristina Nilsson

epost: Kristina.Nilsson@mek.lch.se
telefon: 046-222 15 02
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