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Sammandrag — Grundkurser vid LTH har ofta problemet
att motivera studenten eftersom han/hon inte omedelbart kan
koppla teorin till sin vardag eller till kommande profession. Ett
vill dokumenterat siitt att synliggéora anvindning av kunskap ér
lata studenterna arbeta aktivt med realistiska problemstiillningar
pd en lagom niva, t.ex. i projekt eller cases. I grundkursen i
matematisk statistik for V och L anviinder vi smi konsultfall for
att fokusera pa tillimpningar. Hir beskriver vi hur detta gar till i
praktiken och jimfor med att lita studenterna arbeta i storre
projekt. Vi tror att en autentisk lirmiljo ger en stérre inre
motivation hos studenten. Forhoppningen ir att detta
engagemang ocksd leder till ett djupare lirande. Erfarenheter
och utvirderingar fran kurser med storre projekt, som vi arbetat
med, vittnar om att verklighetsbaserade projekt stédjer
inldrningen av dmnet. En preliminiir utvirdering av arbete med
sma konsultfall tyder pa samma sak. Vid konferensen kommer
resultatet frin en mer omfattande undersékning frin december
2010 att presenteras.

I. INLEDNING

V arfor ska vi lira oss detta? Vad har vi for nytta av det?
Aven om inte frigorna uttalas i klassrummet kan man
lasa studentens tankar. Grundkurser far ofta rykte om sig att
vara teoretiska och obegripliga. P& CEQ-blanketten kryssar
studenten 1 ett lagt varde pa& kursens anvindbarhet i
utbildningen och ldrarna sliter sitt har. ’Det hér ar ju sa
anvindbart for dem nir de kommer ut i arbetslivet. De
kommer att forstd det da.”’

Studenter virlden 6ver som tvingas ldsa en obligatorisk kurs
i statistik/matstat anser ibland att &mnet dr ’’Something
strange and useles’’, [1]. Det behover inte vara s&! Vi har vid
LTH ldnge arbetat aktivt med att dndra studenternas attityder
till &mnet. Att fokusera pé tillimpningar och visa studenterna
att nytillkdmpad kunskap kan belysa/losa problem, &r ett sitt
att 0ka studentens inre motivation.

II. VAD ENGAGERAR STUDENTER I EN KURS?

Vi har funnit att foljande &r ndgra av de saker som
engagerar studenten i en kurs:

Att pd en “’lagom nivd”’ arbeta med konkreta
fragestéllningar som studenten kopplar till sin egen vardag
eller till en kommande profession.

Att se att den kunskap som man precis inhdmtat faktiskt kan
anvindas for att belysa eller 16sa autentiska problem.

Att, i sann konstruktivistisk anda, kunna koppla ny kunskap
till den man redan har; antingen i &mnet eller i andra &mnen.

Att arbeta sdsom man forvintas gora i arbetslivet, d.v.s. vid
en dator som latt illustrerar och analyserar data och dér langa
trdiga berdkningar med papper och penna undviks.

Att samla in egna data och analysera dem.

Att se ett sammanhang mellan kursens olika delar och
mellan olika undervisningsmoment.

Att se ett sammanhang mellan den aktuella kursen och
ovriga kurser i utbildningen.

Att fa& konstruktiv feedback fran kurskamrater och/eller
handledare.

III.  HUR KAN MAN GORA I PRAKTIKEN?

Hur goér man konkret for att utveckla lirmoment déar sa
mycket som mojligt pa listan ovan finns med? For kurser i
statistik/matematisk statistik har ménga olika sétt provats med
framgéang, [2]. Vid nagra av véra grundkurser vid LTH (W,
K/Bi/N) far studenterna arbeta med ett storre
verklighetsbaserat projekt utarbetat for den specifika
studentgruppen, [3]. Det d4r mycket uppskattat av studenterna
och de flesta av momenten som listades ovan dr uppfyllda.
Storre projekt dr emellertid ofta resurskrdvande, de tar tid att
utveckla och kriver kvalificerad handledning. Resursbrist
tvingar oss att anvdnda Ovningsassistenter som har mindre
erfarenhet av omradet/handledning.

Ett alternativ som vi nu provar pa var kurs for V- och L-
programmen dr sma miniprojekt ddr studenten placeras i en
tankt konsultroll. Férhoppningen ar att vi ska fanga upp det
storre projektets fordelar och uppfylla de mesta pa
’engagemangslistan’ ovan men samtidigt kunna gora det pa
ett mindre resurskrivande sitt. Studenterna arbetar med fler
tillimpningar och arbetsséttet 4r mer flexibelt i heterogena
studentgrupper.

IV. SMA KONSULTFALL FORV OCHL

P& V- och L-programmens grundkurs i matematisk statistik
later vi studenterna i ett “’rollspel” arbeta med smé konsultfall.
Frén en senior vid ett konsultforetag far de som nyanstillda
juniorer i uppdrag att utféra och rapportera den statistiska
analysen i en klients uppdrag. Problemet presenteras for
studenterna i form av klientens korta bakgrundsbeskrivning
och problemstéllningar - vilka ofta dr oprecisa och ibland
”naiva”. Studenternas rapport kamratgranskas for att sedan
rittas av ldrare. Rapporten bestir av tva delar: 1) Analys,
resultat och slutsatser redovisas for konsultfirmans senior. I
denna del, som innehéller en del “statistiskt sprakbruk™ tranar
studenterna pa att koppla sina nyvunna kunskaper till
verklighetens problem. 2) I en kort sammanfattning och
slutsats utan “teknisk jargong” vinder sig studenterna till
klienten. P& s& sitt trdnar de pé att tolka och forklara sina
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resultat for en statistiskt oinvigd. Konsultfallen dr uppdelade i
V- och L-tillimpningar och det finns &dven flera olika
konsultfall for vardera studentgruppen sa att alla inte arbetar
med samma projekt. Det gor att de vid kamratgranskningen
behdver sitta sig in i ett annat problem &n sitt eget.

Eleverna arbetar tva och tvd och utfér genom kursens gang
tva konsultfall per grupp. Det forsta utfors i ldsvecka tre och
visar hur man kan anpassa fordelningar till data for att kunna
dra slutsatser. Det andra utfors i ldsvecka sex och visar hur
lineédra regressionsmodeller kan anvidndas for statistik analys.

De ldrarledda momenten bestar, for varje konsultfall, av 2h
datorlaboration for det praktiska utférandet samt 1h 6vningstid
avsedd for kamratgranskning. Datorlaborationerna ldsvecka 2
och 5 (totalt 4h) dr ocksa forberedande for konsultfallen och
detta poidngteras for eleverna. De trdnar d& pd metoder och
matlabrutiner som de behdver for att kunna 16sa klienternas
fradgor nagorlunda sjilvstidndigt. Datorlaborationerna lisvecka
4 och 7 dgnas delvis at att diskutera och korrigera rapporterna
som ldmnats in till larare i veckan for granskning.

Examinationen av konsultfallen bestar av fyra delar: 1)
Obligatorisk nérvaro vid datorlaborationerna da eleverna
arbetar med konsultfallen. 2) Kamratgranskning av projektet
under en ldrarledd lektion dir eleverna granskar en rapport av
ett annat konsultfall 4n de sjdlva arbetat med. 3) Korrigering
av rapport efter kamratgranskning och inldmning av rapport
till ldrare. 4) Diskussion och eventuell korrigering av
aterlamnad rapport vid nésta veckas datorlaboration. Fran
utforandet av konsultuppdraget till godkénnande &dr det alltsa
endast en vecka.

V. ARBETSSATTET GER FLEXIBEL UNDERVISNING

Att lata studenterna arbeta med konsultfall bedomer vi
larare ha manga fordelar:

Studenten ser fyra tillimpningar varav han/hon arbetar sjilv
igenom tva av dem ordentligt.

Klientens "naiva" fragestillningar i konsultuppdraget ger oss
en mojlighet att fokusera pé studentens a priori forestéllningar.
Négot av det som klienten (d.v.s. vi) frAgar om dr det som vi
av erfarenhet vet att ménga studenter missuppfattar eller har
en felaktig forhandskunskap om.

Fréagestillningarna &r relativt sma och avgrinsade vilket gor
att samordning mellan kursens ldrare forenklas samt att
handledarna, som ofta ar dldre studenter, kan kénna sig trygga
i sin roll.

Konsultuppdragen kan litt diversifieras s& att de passar for
olika program inom samma kurs; for Okat engagemang
efterstravar vi tillimpningar riktade mot den specifika
studentgruppen. Det &r ocksd relativt latt att i
konsultuppdragen gora kopplingar till andra kurser och &mnen
i respektive program.

Till nackdelarna hor en ganska omfattande administration
av grupper och koordination av handledare.

VI. UTVARDERING

Ger en fokusering pa tillimpningar en storre inre motivation
hos studenten och leder det till ett djupare larande? I en
utvirdering pd W, dér de arbetar med ett storre projekt, ansag
de flesta studenterna att projektets fragestdllningar var
engagerande och viktiga samt att det mycket vl skulle kunna

vara aktuella i en kommande profession. Flertalet tyckte att
projektet hade motiverat dem att arbeta aktivt med
kursmaterialet och nir de, pa en 10-gradig skala, ombads att
beddma projektets betydelse for inldrningen blev medelvérdet
7.4. Undersokningen stoder var tro att en autentisk larmiljo ger
storre engagemang att hjilper till vid inldrningen av
kursmaterialet. Kvaliteten pé larandet har vi naturligtvis inte
kunnat bedoma med denna undersdkning. Vissa studenter
uttrycker dock i sina frisvar att de sjdlva anser att de fatt ett
djupare larande.

Konsultuppdragen, som vi anvidnder dem pa V/L-kursen,
ger mindre glimtar av verkligheten och studenten arbetar
/fordjupar sig inte lika mycket. Racker det anda for att vicka
intresse och engagera? Hur fungerar det att lata studenterna
beskriva sina resultat dels *’tekniskt’ och dels ’’otekniskt’?
Kursen ges hosten 2010 for andra aret med konsultfall. Vid
forsta kursomgéngen var studenterna genomgédende positiva
till upplagget. En utvirdering kommer att goras vid kursens
slut i december och presenteras vid konferensen.

VII. DISKUSSION

Att arbeta med tillimpningar har ménga fordelar. Med
riktiga data och autentiska fragestidllningar ser studenten att
det man precis lart sig dr direkt tillimpbart for att 16sa
problem, vilket okar studentens engagemang. Studenter med
en inre motivation har littare att tillgodogdra sig kursens
material. En hog inre motivation hos studenten &r ofta
korrelerat till ett djupare larande, [4].

Vért val av larmoment vicker ocksd andra fragor: Ricker
sma konsultfall till for att engagera studenten? Léggs ett nytt
moment in i kursen innebir det att ndgot annat far tas bort. Ger
inférandet av tillimpningar/konsultfall s4 mycket *’mervérde’’
att det motiverar en minskning av teoriavsnitten? For
grundkursen i matstat tror vi det. *’Bittre att i arbetslivet ha ett
statistiskt begrepp som man anvinder och forstdr dn tio
begrepp i boken som aldrig ldses.”’
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