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Genombrottet dr LTH:s pedagogiska stod- och utvecklingsenhet som bland annat ger hig-
skolepedagogiska kurser och beforskar undervisning och lirande. Genombrottet bistir ocksi
lirare, programansvariga och LTH-ledningen med stod for undervisningsplanering, under-
sokningar och ett ramverk for hogskolepedagogisk meritering.

Detta nummer av Larande i LTH inleds med en beskrivning av hur studenter kan fa méjlighet till att vara aktiva
i en forelasningssituation med hjalp av sa kallade clickers. Verktyget clickers ar en slags mentometer som &r
kopplat till ett digitalt svarssystem. Studenterna kan svara anonymt pa fragor och svarsstatistiken presenteras
omedelbart och kan i sin tur anvandas till vidare diskussioner. Har presenteras dels en beskrivning av hur man
gor i praktiken och dels samlade erfarenheter av verktyget. Ett aterkommande inslag i Larande i LTH ar artiklar
om kurser som har fatt héga poangtal i ndgon av de CEQ-kategorier som anvands vid kursutvardering pa
LTH. Kursen Studio - Stadsrum husrum utmarker sig genom att ligga i topp inom CEQ-kategorin “God un-
dervisning” och har far lasaren ta del av en filosofi och grundtanke om studentens relation till sin kommande
profession som genomsyrar en hel kurs.

Innehall

Sid 2: Clickers - Ett redskap f6r lustfyllt ldrande Sid 7: LTH:s hégskolepedagogiska kompetensut-

vecklingskurser héstl/vinter 2013
Sid 4: Sudio - Stadsrum husrum - En kurs som

later studenterna utvecklas i sin profession Sid 8: Kom ih&g
som arkitekter
Sid 8: Kontaktinformation

Gemensam diskussion kring skisser. Bernt Nilsson, kursansvarig for kursen Studio = Stadsriun husram, med penna i handen.
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Clickers
Ett redskap for lustfyllt larande

Lassana Ouattara, Nationellt Resurscentrum fér Fysik, Lunds universitet, samt Utbildning och Didaktik i Fysik

(UDIF), Fysiska institutionen, Lunds universitet

Att skapa kommunikativa situationer med lustfyllt lirande
i sin undervisning ir inte alltid det littaste for en pedagog,
men det ir viktigt for att undervisningen ska bli framgings-
rik. Jag har médngarig erfarenhet av fysikundervisning pé
bade universitets- och skolniva och har linge funderat p4 och
forsoke utforska varfor fysik upplevs som svart och trakigt.
Nir jag for tre ar sedan stdtte pd en undervisningsmetodik
inspirerad av Erik Mazur [1], knicktes en av de svara koder-
na i en lirandeprocess. Jag hade naturligtvis redan uppticke
att studenters och elevers svarigheter i fysik oftast ligger i
en konceptuell forstielse av fysiken. Med metodiken, som
kallas "peer instructions” och redskapet “clicker” hittade jag
verktyg for att angripa problemet pa ett bra sitt. (Jag ville
allesd angripa fysikimnet och fysikundervisningen pa ett

lekfullt sidtt — "lek och lir” eller "ha kul och lir™!)

Jag vill hir dela med mig av mina erfarenheter frin denna
undervisningsmetod, som med ett didaktiskt forhéllnings-
sitt bygger pd att studenterna bidrar till varandras inldrning
och lir sig sjilva pa ett lustfyllt och lekfulle sitt.

Redskap och metod

Sjilva verktyget “clickers” dr en slags mentometer som ir
kopplat till ett digitalt svarssystem. Programvaran fungerar
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ungefir som Powerpoint. Forst fir studenterna lisa en friga
eller ett pastdende med flera olika svarsalternativ, varav en-
dast ett dr rict. Efter nigon minuts funderande svarar alla
studenter individuellt det de tror dr det ritta svaret, genom
att trycka pd mentometern. Nir alla svarat kan liraren f3 upp
ett diagram 6ver hur svarsalternativen fordelades inom grup-
pen. Genom svarssystemet far liraren en direke dterkopp-
ling pa studenternas kunskaper for just den aktuella frigan.
Direfter diskuterar liraren tillsammans med studenterna de
olika svarsalternativen. Studenterna fir d4 sjilva mojligheten
att diskutera och forklara for varandra. Denna inlirningsme-
tod kallas “peer instructions”, det vill siga studenterna agerar
i viss man som ldrare. De blir aktiva i sin egen ldrandepro-
cess, vilket dr viktigt vid inlirning.

"Clickers” och “peer instructions” passar bra att anvinda for
savil smd studentgrupper (10-30 studenter) som stérre grup-
per pa cirka 120 studenter och kan naturligtvis anvindas
till alla studentkategorier oavsett amne och inriktning. Det
ar ett effekeivt och kraftfullt redskap for framgingsrik un-
dervisning. Att anvinda sig av “clickers” i sin undervisning
genererar en bra lirandemiljé for all undervisning, dir fram-
foralle konceptforstdelse dr av stor betydelse. Detta giller i
hég grad de naturvetenskapliga iamnena och matematik, dir
abstraktionsnivan ir relativ hog. Istillet for att studenter pas-
sivt f6ljer ldrarens foreldsning, utmanas de att forstd och for-
klara, bade for sig sjilva och f6r andra. I en studie av anvind-
ningen av “clickers” i en klass med drygt 10 studenter liste
fler studenter kursmaterialet fore lektionen. Liraren lyckades
engagera fler studenter i klassrummet och studenterna fick
en mojlighet att dela med sig av sina tankar och lira frin sina
kurskamrater, efter att de har fatt ge sitt eget svar anonymt
och se hur andra svarat [2].

Det finns minga olika “clickers” pd marknaden. Jag anvin-
der mig av ett dyrare rostningssystem med sirskilda dosor,
men det gar dven att anvinda webbaserade gratisverktyg. Ett
exempel dr mentimeter (http://mentimeter.com/). Dir kan
man skapa en textfriga med olika svarsalternativ utan att
behéva logga in. Frigan fir en sirskild kod och studenterna
som ska svara gir in pid mentimeters rostningssida via en
dator eller mobiltelefon, skriver in koden och viljer svars-
alternativ. Réstningsresultatet visas sedan grafiske i ett sta-
peldiagram som uppdateras automatiskt. Ett annat verktyg
ar Poll Everywhere, som 4r gratis att anvinda f6r upp till
40 deltagare. Man kan skapa en omréstning utan inlogg-
ning. Med Poll Everywhere kan man till exempel ladda ner
rostningsresultatet som Powerpoint, dela resultatet pd sociala
ndtverk eller bidda in det i en blogg eller webbplats. Rosta
kan man gora via webben, mobilen eller Twitter. Nackdelen
med Poll Everywhere idr att omrostningen raderas efter cirka
tvd veckor.

Hur anvinder jag “clickers” i min undervisning?

For att komma iging behéver du som ldrare installera en
programvara som foljer med utrustningen (om du inte an-
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vinder ovan beskrivna webb-verktyg). Programvaran liknar
Powerpoint och dr kompatibelt med detta. Det innebir att
du dven kan ligga in dina ordinarie Powerpoint-bilder i pro-
gramvaran. En mottagare till samtliga “clickers” kopplas in i
en av usb-ingingarna pd din dator, sedan ir du redo att kéra.

En bra utgéngspunkt nir man anvinder “clickers” ir foljan-
de uppligg:

*  Anvind cirka 1-3 ganger per lektionstimme (ca var tju-
gonde minut), 2-3 frigor per ging ir lagom.

e Skriv frigor som lyfter fram vanliga missférstdnd. Varje
friga ska ha flera olika svarsalternativ, men bara ett ritt
svar. Observera att valet och formuleringen av frigorna
ir extremt viktigt.

Gor sa hir:

1. Visa frigan och lat studenterna tinka tyst och individu-
ellt en stund (ca 2-3 min). Lit studenterna rosta.

2. Visa diagram Sver svar nir alla svarat. Var ritt svar up-
penbart fér mer 4n 90 % av studenterna, gar man vidare
till nista friga. Om inte, gd vidare till steg 3)

3. Bikupa: “6vertyga din granne”. Studenterna far disku-
tera frigan med sina nirmaste grannar, alltsi “peer in-
structions”

4. Nyt cillfille att svara

5. Slutligen forklarar liraren eller en student svaret och
motiverar varfor just det 4r svaret. Hir r det ocksa vik-
tigt att visualisera ritt svarsalternativ och inte bara lita
det uttryckas verbalt.

Viktigt!

Féljande punkter ir extremt viktiga att ta hinsyn till vid
“peer instruction” och “clickers™

e Det ir vildigt viktigt att garantera studenterna anony-
mitet (studenterna méste vara sikra pé att deras svar inte
kan spéras pd nagot sitt). D4 blir svaren ocksé 4rliga och
ingen latsas forsta.

e Det ir viktigt att tydligt identifiera och forklara ritt
svar.

e Det dr bra att f5lja upp med ytrerligare en friga av fol-
jande karakeir:

1. Uppfoljningsfriga som minga nu kan lyckas med, vilket
bygger upp studenternas sjilvfortroende.

2. Svérare friga (ménga fir fel och behover férklaring).
3. Lite friga for att skapa sjilviortroende/motivation.

?Clickers” effekter pé studenter

Féljande har jag sjilv upplevt och bedémt kvalitativt under
dren jag anvint “clickers”. Man mirker tydligt att kommu-
nikativa undervisningssekvenser mellan studenter stimulerar
och utmanar deras forstaelse. Nir studenterna maste forklara
ett begrepp, ett koncept eller kursinnehall for sina kamrater
tvingas de att svara pa motfrigor som kriver ytterligare for-
klaringar. Studenterna blir pé s sitt medvetna om styrkor
och svagheter i sin egen forstielse och det blir tydligt for
dem vad de forstdr och inte forstdr. Vidare far man ett akeive
studentengagemang. Kommer man till mina lektioner un-

der en frigestund med “clickers” s kan man inte undgé att
mirka studenternas glidje, motivation och vilja att vara med
pa lektionen. Det ir inte sillan att man hér kommentarer
som “Nir ska vi ha clickers igen?” eller "Den hir lektionen
var vildigt bra!”. Studenterna litar p4 sina kunskaper innan
de gar vidare i sin inldrningsprocess och de allra flesta deltar,
dven studenter som annars aldrig skulle siga nagot pd en lek-
tion. Det 4r vanligt att studenterna ékar sin egen forstelse
nir de maste resonera kring olika begrepp. Plotsligt h6r man
ett "Aha!”, vilket ger mig som pedagog glidje och positiv en-
ergi. Man ska ocksd komma ihag att studenter som nyss har
lire sig ett begrepp har ett nirmare forhéllande till de sva-
righeter som ett nytt begrepp kan innebira jimfort med vad
liraren har, for vilken begreppet kan vara sjilvklart i mingt
och mycket. Studenterna kan dirfor vara bittre pd act forkla-
ra dessa hinder for sina kompisar 4n vad liraren hade varit.

Beloning som pedagog

All pedagogik som uppskattas av studenter och som bidrar
till deras lirande och utveckling sasom jag har upplevt, har
naturligtvis positiva effekter pd pedagogen. Vidare kan lira-

ren snabbt skapa sig en bild av de studerandes férkunskaper
och anpassa undervisningen [3].

¢ Den frimsta fordelen ir act liraren fir direke aterkopp-
ling pa sina studenters forstielse av lektionsinnehallet.

e For ldraren blir det vildigt tydligt hur mycket (eller lite)
studenterna verkligen forstar.

*  Det gir inte att ignorera om studenterna inte forstar.

e Som lirare fir man dessutom ett avbrott i sin undervis-
ning, hinner tinka och reflektera éver sin undervisning
samt titta pd sina anteckningar.

*  Studenterna upplever liraren som engagerad och att li-
raren bryr sig om dem, vilket skapar bra atmosfir och
fortroende.

e Liraren fir insikt i hur studenterna tinker, vad som ir
svart (eller litr) och hinner anpassa lektionen i realtid
efter studenternas grad av forstaelse.

Slutligen, som med allt annat positivt fir man se upp med
problem som kan uppstd. Liraren fir vara uppmirksam sa
att leken och det roliga i anvindandet av “clickers” inte tar
over all undervisningstid. Det fir inte vara for linga stunder
for da trottnar studenterna. Dessutom maste man vara med-
veten om att metoden innebir att mindre tid kan liggas pa
regelritt katederundervisning. Studenterna far mindre lirar-
ledd trining i att 16sa konventionella rikneuppgifter. Men
“clickers” dr ett utomordentligt bra verktyg som alla ldrare
borde testa!

Fér videoinstruktioner om “clickers” se foljande link:
heep://www.youtube.com/watch?v=G8PBopH4V Ww
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Studio: Stadsrum - husrum

En kurs som later studenterna utvecklas i sin profession som arkitekter

Bernt Nilsson, Institutionen for arkitektur och byggd miljé, LTH och Kristina Nilsson, Genombrottet, LTH

Kursen Studio: Stadsrum — husrum ir en projektkurs som
gir pa virterminen i tredje dret pi Arkitekturprogrammet
och det projekt som genomférs utgor ett examensprojekte
for kandidatexamen. Namnet Stadsrum — husrum stir for
en specifik inriktning och det finns flera kurser med detta
namn. Redan under hésten i tredje arskursen si méter arki-
tekturstudenterna Bernt i en obligatorisk kurs. Efter denna
kurs féljer valfria studiokurser under varterminen, dir Stu-
dio: Stadsrum — husrum ir en av dem. Bernt beskriver det
som att det finns en risk att studenterna redan ir trotta pd
honom och att det 4r mycket viktigt att vara tydlig gente-
mot studenterna om att virens kurs inte ir identisk i sitt
uppligg med héstens obligatoriska kurs, utan att det ir
friga om progression bdde vad giller djup och innehall.

Nir kursen startar fir varje student sig tilldelat en projekt-
uppgift som inte dr specificerad pd detaljniva och det dr en
viktig del av kursen att studenten sjilv tar tag i problemati-
ken och stiller upp ett mal for uppgiften. Det 4r studenten
som har i uppdrag att driva uppgiften, inte uppgiften som
sddan som ska driva studenten. Det ir inte ovanligt att stu-
denterna kiinner nervositet och osikerhet infor detta till en
bérjan. De stills nu infor uppdraget att efterhand som kur-
sen fortskrider ta reda pé vad det dr de egentligen ska géra
och att lata den processen fa ta tid. En projektuppgift kan
vara formulerad kortfattat ungefir pa foljande site: "Om-
radet kring Lunds station och Kung Oskars bro ir under
kraftig utveckling. Hur kan man som arkitekt formulera
ett projekt kring detta?” Hir kommer idén om att ldsa av
alla sorters forutsittningar (fysiska, sociala med flera) och
reagera med en undersokande design. Studenten formulerar
en hypotes som sedan aterigen testas mot den uppkomna
kontexten. Denna vixling mellan lisning och design pigar
sedan under hela projekteringsprocessen.

Studenten utgér inte frin ekonomiska begrinsningar och
politiska férutsittningar. Bernt vill uppmuntra studenterna
act tinka utanfdr den typen av ramar, for de pilarna kom-
mer studenterna att utsdctas for sedan indd. Som arkitekt
har man ett ansvar att tinka brett och komma med f6rslag
och visioner. Om man kommer med ett bra férslag som
bide har ett socialt virde och 4r vackert si kan ursprungliga
budgetplaner indras och nya idéer fodas. Bernt upplever
att ménga arkitekter arbetar utifrin att mycket bestimda
ramar redan ir satta nir de tar sig an ett projekt och att det
speglas genom uttalanden i stil med ”"Det gick inte att gora,
det var redan bestimt sd.” Bernt anser att mycket arkitekt
arbete idag ir rent exekutivt och enbart fokuserar pé att
halla verksamheten iging. Han ser det som mycket viktigt
att inkludera reflektioner kring detta fenomen i undervis-
ningen och fa studenterna att se vikten av att kunna vara
en resurs med visioner och komma med férslag som gér
utanfor en initial uppdragsbeskrivning.

Samtidigt som studenten sjilv har ett stort ansvar nir det
g )
giller att utveckla och formulera uppgiften, si kriver kur-

sen en stor insats fran liraren. Under stora delar av kursen
sa sitter liraren med vid ritbordet dagligen, men centralt i
det sammanhanget ir att liraren fungerar som en kollega
och arkitekt vid dessa méten - det ir ett stort fokus pa den
professionella aspekten. Det idr absolut essentiellt att lira-
ren med inte fringir den nivd som en professionell arkitekt
arbetar pd. Bernt kommer heller inte med négra slutgiltiga
svar, och det kan ta tid innan studenten accepterar detta
och ser det som positivt. Till exempel kan det yttra sig i
att studenten vill ha med fler personer for att i in en an-
dra dsikt. I en sddan situation ir det vikeigt fér Bernt att
formedla till studenten att han agerar som en professionell
arkitekt nir han sitter med dem.

Vissa studenter behéver mer hjilp 4n andra och Bernt har
inga ambitioner att vara rittvis i den bemirkelsen att alla
ska fi lika mycket handledningstid. Man far s& mycket
hjilp man behover och i de flesta fall har studenterna for-
stielse for detta, dven om det kan komma kommentarer om
det i kursutvirderingarna ibland. Bernt skulle inte kunna
tinka sig att gora pd ndgot annat sitt da han ser det som
sjalvklart att driva alla framét. Bernt kan f3 fragor av typen
"Hur ska vi gora trappan?”, vilket dr ndgot han inte svarar
pa. Studenten behéver soka sitt svar i helheten, kanske be-
hévs det ingen trappa, kanske ska den utformas pé ett sitt
som ir unikt och specialanpassat. Bernt jobbar mycket med
att fi studenterna att 6ppna upp for olika losningar som
grundar sig i ett behov som formulerats av studenten sjilv
och som ir forankrat i en social kontext och i harmoni med
sambhille och omgivning. Detta samtidigt som det kanske
utmanar och fir minniskor att tinka till i nya banor. Pro-
blematiken sitter i helheten.

Det ir en tuff process studenterna gér igenom. Bernt upple-
ver att det dr svdrt att beskriva denna process for studenter-
na innan kursstart, dd det 4r nigot som klargérs under re-
sans gang och som behéver upplevas och genomlevas. Infor
att studenterna ska vilja vilken studio de ska anmila sig till
sd har kursansvariga mojligheten att presentera kursen pé
10-15 minuter och ge en kort beskrivning av dess innehall.
Vid detta cillfille pratar Berne i forsta hand om arkitektens
profession eftersom fragan om hur en professionell arkitekt
arbetar dr si central i kursens uppligg och utformning. An-
talet studenter pé kursen varierar mellan 10-30 och ett ide-
alt antal 4r ungefir 15 stycken. 2012 var antalet studenter
cirka 15, 2013 var antalet det dubbla. Nir studentgruppen
ir si pass stor som 30 personer sd dndras undervisningen
nagot, da det blir mindre tid till individuell dterkoppling.
Studenterna fir da aterkoppling i grupper, dven om pro-
jekten fortfarande ir individuella. Det ir viktigt att alla 4r
med och ir aktiva deltagare. Alla fir ta del av skissandet
och det viktiga ir att studenterna lyssnar och engagerar sig
i samtliga projekt och inte bara sitt eget. Bernt podngterar
virdet av att de reflekterar 6ver den dterkoppling som ges
till de Gvrigas projekt och applicerar det som sagts dven pi
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det egna projektet. Det ir oerhért viktigt att de lir av var-
andra — det ir ett av vara projeke vi pratar om!

Nir projekten vil har fatt form och tydlig rikening dr de
inte litta att forstdra, samtidigt som att det dr vanligt att
det kan vara minga spér i bérjan. Studenten bérjar med
att prova en sak, liser sedan av effekterna, omvirderar, och
kommer fram till en ny tanke. Processen skulle kunna be-
skrivas som en cirkel. Ibland minns studenten - oj det var s&
jag tinkte i borjan. Bernt beskriver det som en konstnirlig
process som ir svar att gdra vetenskapligt beskrivbar. Un-
der det att man befinner sig inne i processen s uppticker
man vad projektet vill utvecklas till. Detta kan i sin tur leda
till att man under processens gdng hamnar i en situation
dir man utmanas och sjilv miste ta aktiv stillning till sina
egna forestillningar om vad som ir majligt/limpligt och
inte. Man kanske frigar sig sjilv, ”Ska jag verkligen behéva
ha en hiss hir?” och sedan kommer till insikten ”Oj da, his-
sen blev fantastisk — en tillgdng for designen”. Hos studen-
ten kan det finnas ett motstdnd mot att lita den processen
ske. Bernt tror inte att det gir att begira det av studenterna
forsta dret pd arkitekeprogrammet, d4 maste uppgifterna
vara precisa i sin karaktir. Det ir snarare en viktig del av
progressionen i arkitekturutbildningen att lata kurserna
priglas alltmer av den konstnirliga processen.

Den konstnirliga processens tyngd i kursen ska inte for-
vixlas med fokus pa enbart det visuella. Examinationen
inom kursen ir mycket string vad giller kravet pd en tung
samhillsbetydelse. Inom stadsrum — husrum liggs stor vikt
vid samhillsfrigor. Den sociala aspekten méste vara inte-
grerad i studenternas projekt och Bernt beskriver det kravet
som mycket hirt och studenterna dr tvungna att motivera
hur de har beaktat detta i form av sociala avsikter. I denna
kontext blir det uppenbart hur viktig kursens kontinuer-
liga examination dr. Under hela kursens ging sker ett pa-
gdende samtal och i bedémningen av hur vil ett projekt
genomforts s viger denna process tungt. Det ir inte bara
det slutgiltiga utstillningsobjektet som virderas. Det lig-
ger stort fokus pa rumsfrigorna - som Bernt uttrycker det:
Vi producerar platser och inte objekt”. Det material som
faktiske framstills av studenten till kursens avslutande ut-
stillning har dessutom vildigt olika karaktir beroende pé
hur projektet har utvecklats. Det kan exempelvis utgéras av
planscher, ritningar, bilder, texter, referenser eller modeller
och utstillningen fyller upp hela foajén i A-huset pa LTH.

Bernt har aldrig undervisat studenter i forsta eller andra
drskursen péd arkitektprogrammet, men efterhand si har
han fatc en tydligare bild av studenternas bakgrund och
erfarenheter nir de kommer till honom. Trots det upplever
han att det kan vara svart att i forvig veta hur studenternas
forberedelse och erfarenheter infér kursen ser ut och da har
han ind34 undervisat i 40 4rs tid. Saken ir den att det ser
olika ut i olika perioder. Bernt har undervisat sedan 1976,
och i borjan var det otroligt litt, dd kom studenterna till
kursen och var sugna pé att utveckla arkitekturen i relation
till minniskorna. D3 priglade postmodernistiska samhills-
fragor debatten och Bernt har svirt att forstd stindpunkten
att arkitektur kan ha funktionen av att vara ett emblem. Pe-
riodvis har han upplevt att studenterna ir allcfor firgade av

specifika stilstromningar som har 1ast dem i deras kreativi-
tet och 6ppenhet f6r nyskapande 16sningar. Dock upplever
han att det har blivit en 8ppnare attityd igen under de se-
naste 4-5 dren med studenter som har en vilja att underséka
vad det innebir att arbeta som arkiteke egentligen.

Sjilva idén om arkitektur, har alltsd varit littare och svi-
rare att diskutera med studenterna vid olika kurstillfillen
och de senaste aren har det varit en bra respons kring rum
och samhille, vad arkitekturen ir till f6r. Bernt menar att
arkitektur inte primirt kommer fran visuella idéer, &ven om
ambitionen si klart dr att resultatet ska bli vackert. Man
kan inte borja dir, det blir inte vackert dé, det kan se 16j-
ligt ut och minga ginger falnar intrycket snabbt. P4 det
sittet genomsyrar tunga arkitektfragor kursen. Mycket av
det som Bernt méter i sitt dagliga arbete ir visuella speku-
lationer. Startpunkten ir en bild av hur det ska se ut, inte
vilket syfte som ligger bakom och vilka egenskaper som ef-
terstrivas, och da blir det inte bra. Det som skapas behover
ha ett varaktigt virde, dven i sin funktion och det ir férst
da som skonheten i projektet blir livskraftig och fortsitter
att uppskattas.

P4 den aktuella kursen bedoms inte studenternas kompe-
tens genom graderade betyg, utan enbart genom omdémet
godkint respektive icke godkint och det ir inte nigot som
Bernt explicit har diskuterat med studenterna. Det har hint
att nigra av studenterna har reagerat negativt nir andra
studenter har fict godkint pa kursen efter att ha lagt ner
mindre tid och inte arbetat lika hart vid jimforelser inom
studentgruppen. Samtidigt ir det ett faktum att det ir stor
skillnad i arbetsinsats, eftersom ett projekt av det hir slaget
i nigon man aldrig kan betraktas som firdigt. Det 4r inte
frigan om ett begrinsat antal uppgifter med entydiga svar
och det avspeglas i studenternas approach till kursen. Vissa
studenter viljer att arbeta bide nitter och helger, dven om
det inte alls 4r ett krav att de ska géra det och det finns en
tendens till att de studenter som presterar bist ocksd ir de
som ligger ner mest tid, ibland langt mer 4n vad kurspla-
nen kriver.

De studenter som har svart fér att utveckla en framgangs-
rik approach till kursen drar sig girna undan, men Bernt
ar mycket noga med att podngtera att man som lirare ska
akea sig for att ddma nagon och framfor allt att déma for ti-
digt. Aven de studenter som har det svirt inledningsvis kan
bli jitteduktiga nir de vil hittar nyckeln och forstdr syftet
med kursen och kopplingen till arkitektur som profession.
Studenter som upplever ett motstind mot kursen har ofta
uppfattningen om sig sjilva att de inte duger eftersom de
kinner att de inte kan gdra nagra fantastiska bilder och
det blir da vikrtigt for Berne att i sitt mdte med studenten
resonera kring att det ir inte det som ir kdrnan i kursen.
Dock hinder det regelbundet att studenter blir underkinda
pa kursen, men pd grund av kursens karaktir av kontinu-
erlig examination si kommer inte underkinnandet som en
overraskning for studenten, och i de allra flesta fall sker
det i samférstind. Kursen bygger pd ett samarbete mellan
lirare och student och ménga som underkinns fortsitter
att arbeta pd sitt projekt efter att kursen avslutats och fir da
méjlighet till fortsact handledning.
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Nir Bernt sitter tillsammans med studenterna vid ritbor-
det sd gor han det pa fullt allvar eftersom det 4r viktigt att
de fir mota professionen pd riktigt och Bernt kinner sig
sjilv inte som en universitetslirare i den situationen. For
20 ér sedan fick han ta emot mycket kritik for detta till-
vigagangssitt dd det ansigs olimpligt att anvinda sig av
nagon form av metodik som paminde om férhallandet mel-
lan mistare och elev. Konstnirligt och akademiskt kinner
Bernt att det dr dir hans styrka sitter och att han inte vill
anvinda nigon annan approach. Det skulle vara som att
ligga en bok i hinderna pa dem istillet for att prata med
dem. Denna form av nira handledning kan ibland vara 6m-
talig och i sillsynta fall har det hint att det uppstatt ett per-
sonligt avstind mellan Bernt och studenten, 4ven fast Bernt
hela tiden strivar efter objektivitet. Bernt beskriver det som
att man som lirare kan vilja mellan att delegera och att
vara delaktig, men att delaktighet bland annat innebir att
han faktiske ritar tillsammans med studenten och att vissa
studenter d& upplever det som att han ritar pd studentens
egen ritning och di gér ett intring. Arbetsmetoden ir en av
de foreteelser som manga studenter 4r ovana vid i samband
med kursstart och studenterna utvecklar under kursens
ging en kompetens dven i hur de férhaller sig till detta.

Under kursen fir studenterna ocksi tillfille till att kom-
mentera varandra och Bernts erfarenhet ir att de ibland har
svart att vara irligt negativa medan det ir mycket littare
for dem att vara positiva. De har jobbat mycket med detta
inom kursen och nir man vil lyckas fi igdng en livskraf-
tig diskussion i ritsalen, sd lyfter hela rummet och det blir
en enorm kraft av det. Studenternas inbordes diskussion
ir en stark drivkraft och det gor det ocksd mycket littare
att undervisa. Ibland blir det tydligt att studenterna kin-
ner sig stressade om de stir utan ett fysiskt objekt vid en
genomgang och dé blir det dterigen aktuellt att poingtera
att processen ir viktigast och viger tungt i forhillande till
examinationen. Det har hint att Bernt har reagerat pa hur
svart det dr for studenterna att frigdra sig fran antagandet
att objektet i sig ir av en sddan betydelse och sjilv bjudit in
sig till undervisningen i forsta respektive andra arskursen.
Han har dock inte gitt ifrin sjilva grundidén med kursen
och han har stitt emot de férslag om att det skulle vara
littare om man “bara begirde ett enkelt hus” for det gir
inte ihop med kopplingen till den sociala kontexten. Sna-
rare kan det 6ka pa svirighetsgraden ytterligare genom att
sitta en restriktion pé projektet.

Att sitta ner vid ritbordet tillsammans med studenterna,
bade enskilt och i grupp, innebir dven en ckad komplexi-
tetsgrad vad giller lirarens uppgift. Att arbeta pd samma
sitt som en professionell arkitekt medfor att man inte vet i
forvig var man kommer att hamna i en diskussion. Ibland
kan Bernt utbrista i kommentarer som “Fan, jag kommer
ingenstans” och da ir det drligt menat och ingenting han
siger for att pa nagot sitt spela upp ett scenario for studen-
ten. Han beskriver det som att de samtidigt befinner sig
pa lika nivd, men 4nd4 inte, dd han ir den som har lingst
erfarenhet av arkitektarbete, men att han befinner sig pa
hal is genom att 6ppna upp for alla méojliga infallsvinklar.
Han kinner att han girna delar med sig av sin erfarenhet
och han tycker att det 4r ”jikligt kul” ate sitta tillsammans
med studenterna och skissa. Kursen innefattar iven andra

moment som féreldsningar och litteraturseminarier. Vid
seminarierna dr det antingen Bernt som ger en kort inled-
ning, eller ocksd ber han négra studenter vara seminariele-
dare. Studenterna far férbereda frigor som sedan diskuteras
i grupp. Litteraturen ir bestimd i forvdg, men lirarens hu-
vudsakliga uppgift r att hélla lite styr pa formatet, inte att
vara den som pratar hela tiden.

Bernt anstilldes frin bérjan for projektundervisning 1976
och han fick mycket inspiration till sin undervisning frin
professor Bengt Edman som var arkitekt frin den konst-
nirliga sidan och som senare blev professor i Stockholm.
Kursen Studio: Stadsrum — husrum skapade de tillsam-
mans och dess huvudsakliga utformning bestimdes under
en natt av intensiva diskussioner. Deras ambition var att
vidga arkitektur till att inte bara handla om hus utan att
handla om landskap och omgivning. Kursen hade under
mainga 4r en stark internationell koppling via nitverket
"International laboratory of arcitecture and urban design”,
som 1979-1999 under ledning av den kinde arkitekten
de Carlo stod som vird for ett internationellt utbyte dir
som mest 14 universitet ingick. Grupper frin universitet i
frimst Europa och USA, men iven Indien och Kina arbe-
tade under 5 veckor med projekt som rérde sig inom tan-
kesfiren for begreppet Stadsrum — husrum. Ungefir 3-5
studenter frin kursen stadsrum — husrum fick méjlighet
att delta varje ar och detta gav mycket niring tillbaka in i
kursen och det sporrade studenterna att géra hdgkvalitativa
projektarbeten.

Projekt Studio: Stadsrum — husrum fick redan fran forsta
bérjan ett starkt rykte och manga studenter gav sig in i kur-
sen med “fullt 8s” som Bernt uttrycker det. I Sverige var det
da ett helt nytt koncept och i praktiken ett stort Svertramp
mot gingse normer att g frin minsta detalj till omgivning
och social kontext. Fenomenet var kiint och omdebatterat i
media. Som Bernt uttrycker det: ”Vi kunde inte bara ligga
ut limpor &verallt” och ”Stadsplanering bestod enbart av att
dra vigar hit och dit”. De handlade nu om att f4 med verk-
ligheten och omgivningen, att inte bara sitta och dra streck
utan att formulera hela program. Ménga inom arkitektur
var intresserade av den sociala kontexten, men di inte av
formen och det visuella uttrycket - och tvirtom. Det som
framfordes nu var att bdda delar var viktiga och att de inte
fick std som nagra motsatser. Detta skulle komma att kriva
en annan typ av arbetsinsats med otroligt noggrann lisning
och undersckande design av ett projekt pé alla nivier.

Bernt dr ocksi noga med att framhailla att han bistds av
vildigt duktiga medhjilpare och assistenter. En person som
Bernt sirskilt vill nimna 4r James Svird, lirare som var
student for 6-7 &r sedan och blev assistent direkt. I kursen
medverkar dven 2-3 personer som kommer frin arkitekt-
kontor och som gér in och arbetar 1-2 timmar dé och da.
Parallellt med kursen Studio: Stadsrum — husrum gar dess-
utom en kurs i fjirde drskursen och lirare pd dessa bida
kurser hjilps at ibland. Behovet vixlar, bide mellan olika
kursomgéngar och under kursens ging. Under kursens in-
ledande moment behdvs en stor lirarinsats, och detta foljs
senare av perioder av lugn och eftertanke, genomgingar
och till slut 4r det Bernt och nirmaste medarbetare tillsam-
mans med studenterna. Kursen har varit mycket uppskat-
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tad och dven om Bernt nu befinner sig pd den punke nir det
dr dags for att tinka pd pension finns det ett hirt student-
tryck pd att han ska fortsitta att hilla kurser. Kursen ligger
i topp vad giller positiva omdémen i CEQ-utvirderingarna
i kategorin God undervisning och Bernts uppfattning ir att

det dr kursens uppligg dir studenten far arbeta pa ett un-
dersokande sitt som 4r avgérande, i kombination med den
specifika attityd till arkitektprofessionen som representeras
av begreppet Stadsrum — husrum.

LTH:s Hogskolepedagogiska
kompetensutvecklingskurser host/vinter 2013

Nedan ges en kortfattad information om héstens olika kur-
ser. Forutom de allminna hogskolepedagogiska oversikts-
kurserna erbjuds dven mer praktiknira kurser samt indivi-
duella fordjupningskurser med férhoppningen att kunna
mota intressemangfalden bland LTH:s lirare. For utforligare
information (kurstider, ansokningsdatum, med mera) hin-
visas till Genombrottets hemsida hetp://www.lth.se/genom-
brottet/, dir det ocksa finns information om kurser av andra
kursgivare 6ppna for LTH-ldrare.

Hogskolepedagogisk introduktionskurs (2v)

Kursen riktar sig frimst till doktorander och nyanstillda
larare och ir en valbar kurs inom den behérighetsgivande
hégskolepedagogiska utbildningen, samt inom forskarut-
bildningen vid LTH. Kursen ger en introduktion till hog-
skolepedagogik och aktuell forskning inom omridet. Minga
kursmoment bygger pi deltagarnas egna erfarenheter, som
knyts till pedagogisk teori. Studenters lirande och situation,
examinationens betydelse och mekanismer, olika undervis-
ningsmetoder, kommunikation och lirarens roll ir exempel
pa omriden som behandlas under veckan. Kursen syftar till
att introducera deltagarna i ett tinkande kring universitets-
pedagogiska frigor och dirmed oka deras formaga att fatta
beslut i undervisningen som gagnar alla studenters lirande.
Kursen syftar ocksd till att ge deltagarna en pedagogisk
grund att bygga vidare pa i deras arbete som lirare vid LTH.
Sista ansokningsdag dr 17 november 2013 och kursen star-
tar 16 december 2013.

Projektbaserad kollegiekurs (2v)

Projektbaserad kollegieckurs dr en valbar kurs inom den
behsrighetsgivande hégskolepedagogiska utbildningen vid
LTH och vinder sig frimst till grupper av lirare som delar
samma pedagogiska sammanhang. Kursen ges pa forfrigan
i samarbete med den organisatoriska enhet dir deltagarna
delar det pedagogiska sammanhanget. Kursen syftar till
att ge en grupp lirare, som delar ett socialt sammanhang
(imne, avdelning, etcetera), mojlighet att tillsammans for-
djupa sig i for dem relevanta pedagogiska frigestillningar.
Kursens huvuddel ir ett projektarbete, som i normalfallet
genomfors i grupp och som behandlar en fér deltagarna
relevant pedagogisk frigestillning. Projekten rapporteras
skriftligt och muntligt inom kursen. Rapporten skall halla
en sidan kvalitet att den kan lisas av andra lirare inom
Lund universitet. Forutom projektet ges inom kursen ett
antal schemalagda seminarier, vars huvudsyfte ir att stédja

arbetet med rapporten. Litteraturstudier relevanta for pro-
jektet tillkommer.

Supporting Learning through Digital Resour-
ces (3v)

Supporting Learning through Digital Resources is an elec-
tive course of the qualifying programme in teaching and
learning in higher education at LTH. The course is inten-
ded for teaching staff who want to develop an understan-
ding of how to use digital resources in their teaching to
promote student learning. The aim of the course is to pro-
vide ideas and support for lecturers in the use of digital re-
sources that supports different forms of student learning. It
is not to teach the use of particular technologies per se but
to present some guiding principles of how digital resour-
ces might be used in practice. The project aim is to let the
participants develop their own teaching in relation to the
theme of this course. The course is introduced by a multi-
day workshop and concluded by a presentation/conference
day. In between, participants plan and develop how to use
digital resources in an aspect of their teaching, implement
it in an ongoing course and present it in a project report.
Last day to register November 4 2013, course start Novem-
ber 19 2013.

Workshop - Den pedagogiska portfoljen (1v)

Att presentera och bedéma pedagogiska meriter med hjilp
av en pedagogisk portfolj 4r en etablerad och genom forsk-
ning vil utvirderad metod. I den pedagogiska portféljen
belyser och beskriver liraren sin kompetens framfor alle
genom en kritiske reflekterande analys av exempel himtade
frin den egna praktiken. Att skriva en pedagogisk portfolj
bér vara en fortldpande och integrerad del av arbetet som
universitetslirare. P4 s sitt kommer portféljen act bli ett
levande dokument som i hég grad bidrar till den profes-
sionella pedagogiska utvecklingen. Denna workshop ges
som stod for ldrare som vill utveckla sin forméga act reflek-
tera over sin pedagogiska girning i utvecklings- och/eller
meriteringssyfte. Kursen stddjer erfarenhetsutbyte mellan
deltagarna i form av diskussioner och reflektioner och base-
ras pa material frin relevant forskning. Férkunskapskravet
4r att man har genomgatt nigon hdgskolepedagogisk over-
siktskurs eller motsvarande (till exempel LTH:s Hogsko-
lepedagogiska introduktions- eller inspirationskurs). Sista
ansokningsdag dr 10 november 2013 och kursen startar 21
november 2013.
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Hodgskolepedagogisk inspirationskurs (3v)

Hogskolepedagogisk inspirationskurs dr en valbar kurs
inom den behorighetsgivande hogskolepedagogiska ut-
bildningen vid LTH. Kursen ir en éversiktskurs i imnet
hégskolepedagogik och vinder sig frimst till lirare med
nagra drs erfarenhet och lirare som har eller har haft kurs-
ansvar. Kursen har genom 4ren varierat i omfing mellan
tre-fem veckor och i sin nuvarande form motsvarar den
tre veckors arbete. Kursinnehillet har utvecklats genom
dren och nuvarande kurs limpar sig dven f6r dem som
gétt kursen redan pa 90-talet. Kursens viktigaste del 4r ett
projekt dir deltagarna i grupp utvecklar en kurs eller for-
djupar sig i en pedagogisk fragestillning som ir relevant
for deras praktik som lirare. Projektet rapporteras skrift-
ligt och ska relatera till relevant pedagogisk forskning och
gors tillginglig for alla lirare vid LTH. Dessutom ignas
kursen it seminarier om studenters lirande, diskussioner
kring undervisningsdesign, praktisk undervisning, exami-
nation och utvirdering av undervisning. Kursens innehall
relateras dven till formella bestimmelser kring undervis-

Kom ihag

Ansékan till LTH:s pedagogiska akademi 2014 limnas in se-
nast den 31 januari 2014.

LTH inbjuder sina lirare att ansdka om att fa sina peda-
gogiska meriter beddmda och bli antagna till LTHs Peda-
gogiska Akademi. Alla antagna lirare erhéller den peda-
gogiska kompetensgraden Excellent Teaching Practitioner
(ETP) och en omedelbar 16neskning. Dessutom erhaller de
institutioner dir dessa lirare verkar en 6kad tilldelning.

Lirare som ansdker skall f6r bedémning sinda in:

- Pedagogisk portfolj

Kontakt

Anders.Ahlberg@genombrottet.lth.se, 046-222 71 55
Mattias.Alveteg@chemeng.lth.se, 046-222 36 27
Roy.Andersson@cs.lth.se, 046-222 49 07
Annika.Diehl@med.lu.se, 046-222 71 91
Charlotta.Johnsson@control.lth.se, 046 -222 87 89
Kristina.Nilsson@mek.lth.se, 046-222 34 55
Thomas.Olsson@genombrottet.Ith.se, 046 -222 76 90
Linda.Price@open.ac.uk

Hemsida: www.Ith.se/genombrottet

ning och forhallningssitt till dessa. Sista ansokningsdag dr
2 februari 2014 och kursen startar 27 februari 2014.

Ledning av pedagogisk verksamhet (5v)

Kursen syftar till att utveckla universitetets samlade férma-
ga att leda pedagogisk verksamhet. Den vinder sig frimst
till personer som leder eller samordnar undervisande per-
sonal, exempelvis studierektorer, programledare, imnesko-
ordinatorer, prefekter, programansvariga med flera. Kursen
ir uppbyggd kring ett projekt som deltagarna sjilva formu-
lerar och har med sig in i kursen. Den blir pa si sitt till
ett stod och en utveckling fér deltagarna i deras arbete att
utveckla och leda pedagogisk verksamhet. Man soker till
kursen med ett projektutkast. Deltagarantalet dr begrinsat
till 14 personer. Vid dversdkt kurs gors en uttagning baserat
forst och frimst pa kvaliteten i projektutkastet och i andra
hand efterstrivas god spridning mellan universitetets fakul-
teter. For att vara behorig att soka skall man tidigare ha gatt
ndgon hdgskolepedagogisk kurs. Sista ansékningsdag dr 17
januari 2014 och kursen startar 18 mars 2014.

- CV med en sirskild avdelning f6r pedagogisk verksamhet
- Prefektens rekommendation

- Intyg om genomférda samtal med tva kritiska vinner
Dessutom kommer sdkande lirare att intervjuas.

Ansdkningar kan limnas in nir som helst under dret. Det
kommer endast att finnas en bedémningsomging per ir
och ansokningar méste limnas in senast den 31 januari for
att bedémas under innevarande r. Ansékningar limnas in
till Thomas Olsson, Genombrottet, Himtstille 8.

Torgny.Roxa@genombrottet.lth.se, 046-222 94 48
Ingrid.Svensson@solid.lIth.se, 046-222 79 93
Lisbeth.Tempte@kansli.lth.se, 046 - 222 31 22 (kursan-
milan)
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